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Vorwort

So eine Arbeit wird eigentlich nie fertig, man muss
sie fur fertig erkl&ren, wenn man nach Zeit und
Umsténden das moglichste getan hat.

(vgl. J. W. von Goethe, Italienische Reise, 16.3.1787)

Die vorliegende Untersuchung mit dem Titel:

Fachdeutsch als Fremdsprache (FDaF) - Wirtschaftsbereich - Ein
didaktisch - methodisches Konzept, dargestellt am Beispiel Senegal

will ich as einen Beitrag zur Problematik von deutschen Fachsprachen in Senegdl,
einem Land in Westafrika, verstanden wissen, wobei hier besonderer Wert gelegt wird
auf den Wirtschaftsbereich.

An dieser Stelle mdchte ich al denen danken, die auf vielfaltige Weise dazu beigetragen
haben, dass die vorliegende Arbeit zum Abschluss gebracht werden konnte. Mein
aufrichtiger Dank gilt also:

- Dem Deutschen Akademischen Austauschdienst (DAAD) fur die finanzielle
Unterstlitzung durch ein Promotionssti pendium;

- Frau Prof.in Dr. Ingelore Oomen - Welke am Institut fir deutsche Sprache und
Literatur an der Padagogischen Hochschule Freiburg / Breisgau, vor allem fir
ihre grof3zligige Betreuung;

- Herrn Prof. Dr. Siegfried Geisenberger (Padagogische Hochschule Freiburg /
Breisgau), der die Betreuung des Kapitels Uber die Wirtschaftsbeziehungen
zwischen dem Senegal und den deutschsprachigen Landern Gibernommen hat;

- Herrn Prof. Dr. Joachim Pfeiffer (am Institut fir deutsche Sprache und Literatur
an der Padagogischen Hochschule Freiburg / Breisgau), der sich bereit erklart
hat, die Zweitkorrektur der vorliegenden Untersuchung zu Ubernehmen;

- Herrn Prof. Dr. El. Hadji Ibrahima Diop an der Deutschabteilung der Ecole
Normale Supérieure de Dakar (Sénégal), vor alem fir seine Ratschlége;

- Den Tellnehmern des Doktorandencolloquiums unter Leitung von Frau Prof.in
Dr. Ingelore Oomen - Welke, vor alem durch konstruktive Kritiken;

- Herrn Prof. Dr. Maguéye Kasse an der Germanistikabteilung der Universitéat
Chelkh Anta Diop de Dakar, der mir wertvolles Material bezlglich der
Einfihrung des fachbezogenen Unterrichts Deutsch als Fremdsprache in Senegal
zur Verflgung gestellt hat sowie

- Waeiteren Ingtitutionen, die mir ebenfalls dichtes Material haben zukommen
lassen.

Freiburg im Breisgau, im Oktober 2003 Ousmane Gueye



An der Wiege jedes wissenschaftlichen Arbeitsvorhabens steht ein
Problem. Es mag sich dabei um das Problem handeln, wie man
bestimmte Phéanomene sinnvoll ordnen kann, wie man an einen zu
untersuchenden Gegenstand am besten herangeht oder - wie in
unserem Falle - wie man Probleme auf der praktischen
Handlungsebene verstehen und besser 16sen kann. *

1. Einleitung
11 Historischer Uberblick zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal

Im Zuge der Globalisierung bekommen nahezu alle Bereiche der Gesellschaft mehr
Bedeutung zugewiesen. Dies hat dazu gefihrt, dass die Nachfrage nach fachsprachlich
geprégtem  Fremdsprachenunterricht (FSU) stark zugenommen hat mit dem Zid,
bestimmten Kommunikationsbedirfnissen gerecht zu werden. Diese Tendenz ist eben
nicht nur fir das Englische festzustellen, sondern auch fir die deutsche Sprache. Gerade
im Bereich Deusch as Fremdsprache wird darauf hingewiesen, dass kinftig mit einer
stérkeren Nachfrage nach fachsprachlich ausgerichtetem Unterricht zu rechnen ist, einfach
weil der allgemeinsprachlich orientierte Deutschunterricht weltweit an Boden verliert (vgl.
Buhlmann / Fearns 2000:7). Hierflr scheint ein Hauptfaktor verantwortlich zu sein,
namlich das Aneignen von Fachkenntnissen aus praktischen Grinden. Angefihrt sei das
Beispiel von Studenten, die z.B. technische Facher wie Maschinenbau, Elektronik,
Betriebswirtschaft, Medizin studieren wollen.

Im Fale des Senega ist die Einfihrung von fachsprachlich ausgerichtetem
Fremdsprachenunterricht vor allem bedingt durch die Aufnahme grenziiberschreitender
Geschéftsbeziehungen. Dies hat zur Folge, dass im oben genannten Land Fachsprachen
wirtschaftlicher Préagung seit Anfang der neunziger Jahre Gegenstand des
Deutschunterrichts im universitéaren Bereich sind. Die relativ lange Tradition des Senegal
in Sachen Deutschunterricht hat m.E. dazu gefuihrt, dass die berufsbezogene Tendenz des
Deutschen, die sich in den siebziger Jahren abzeichnete, auf eine grofRe Akzeptanz in
Senegal stief3.

Zur Entstehungsgeschichte des Deutschunterrichts im frankophonen Afrika bzw. in
Senegal s&@  verwiesen auf die Arbeiten von u.a. Moussa Gueye (1982) und EI. Hadji
Ibrahima Diop (2000: 19). In der Literatur ist darauf hingewiesen worden, dass der
Deutschunterricht im Frankophonen Afrika zum erstenmal ab 1922 am ,,Lycée Faidherbe
de St - Louis* (in Senegal) eingefiihrt wurde.

Die Einfihrung des Fachsprachenunterrichts in Senegal ware aber nicht mdglich gewesen,
hétten nicht Empfehlungen u.a. der , Etats Généraux de |” Education et de la Formation®

1 Vgl. Hackl (1994): Forschung fiir die padagogische Praxis. Innsbruck: Osterreicher Studien Verlag, S. 9.
2V gl. ausfilhrlicher Mende (1982: 244).



den Anstol3 gegeben. Es handelte sich hier um eine Tagung, die vom 28. bis zum 31.
Januar 1982 veranstaltet wurde. Ziel war es, das ganze senegalesische Bildungssystem zu
Uberdenken. Empfohlen wurde beispielsweise der sogenannte LEA - Studiengang (LEA
stent fir Langues Etrangeres Appliquées - Angewandte Fremdsprachen) auf
Hochschulebene, innerhalb dessen der Deutschunterricht als Wirtschaftssprache angeboten
wird. Es handelt sich hier um ein Vollstudium.

Es lassen sich auch weitere Impulse beobachten, die zum Zustandekommen des
fachsprachlich ausgerichteten Deutschunterrichts in Senegal  beigetragen haben (vgl.
Sadji u.a 1983; Schiile 1983; Sow 1986; Kassé 1987). Besonders hervorzuheben sind die
Stellungnahmen von Amadou B. Sadji (1983) zum Germanistik - Studium in Senegal. So
pladierte Sadji fur eine Erweiterung der Dakarer Germanistik - Abteilung, indem die
fachsprachliche Dimension beriicksichtigt wird. In seinem Aufsatz zu ,, Prolégomenes a
propos de | enseignement de |"allemand et des études germaniques au Sénégal” formuliert
Sadji das Folgende:

créer les bases d'une réforme paralléle au Département de Langue et Civilisations
Germaniques de |"université de Dakar qui y favoriserait I"émergence et |I" organisation de
nouvelles sections qui, outre celle s'attelant a la formation d”enseignants, prépareraient a
d autres professions, a d autres carriéres. Ce faisant, on pourrait penser, dans le cadre de
notre politique de développement, a des professions telles que celles d’interprétes, aux
carrieres diplomatiques et a celles liées aux activités économiques. (vgl. Sadji 1983: 25)

Wie aus dem obigen Zitat ersichtlich, geht es hier im Wesentlichen um einen Ansatz zur
Bertcksichtigung beruflich orientierter Alternativen zur Vorbereitung auf das Lehramt.
Ziel der Alternativen soll es sein, so Sadji, die Kommunikationsbedurfnisse bestimmter
Berufe zu befriedigen. Diese sind ua das Ubersetzen / Dolmetschen und
wirtschaftsbezogene Berufe.

Auch M. Kassé (1987) hat sich zur Problem des Germanistikstudiums in Senegal bzw. in
Afrika gedulRert. Aus seinem interdisziplinaren Ansatz ist u.a. das Folgende herauszul esen:
»Die Germanistik soll von einer Fremdsprache auf eine Fachsprache tibergehen®. In seinen
weiteren Uberlegungen weist Kassé darauf hin, dass das Germanistikstudium zur
Realisierung entwicklungspolitischer Ziele beitragen soll. Jedoch bleibt der Ansatz zum
Teil nicht unproblematisch. Er ist so formuliert, als gabe es keinen fachbezogenen
Deutschunterricht als Fremdsprache, was eben nicht zutrifft.

Um sich einen besseren Uberblick iber die Entstehung des Wirtschaftsdeutsch -
Unterrichtsin Senegal verschaffen zu kénnen, lade ich zu einem Blick auf die sogenannten
.filieres de Langues Etrangéres Appliquées’ ein. Diese fachsprachenbezogenen
Studiengange werden seit 1971 in Frankreich angeboten.

Ziel der oben genannten Studiengange ist es, kompetente , Vermittler* auszubilden, die
dann eine wichtige Rolle in den Wirtschaftsbeziehungen zwischen Frankreich und dem
Ausland spielen wirden. Dies soll durch den Einsatz von Fremdsprachen geschehen, zu
denen das Deutsche als Fremdsprache unter den wichtigsten zahlt. Eines der Prinzipien der
Kurse lautet:

D’ autre part, ce cursus est celui des Langues Etrangéres Appliquées : la connaissance de
trois langues doit s appliquer au monde de |"économie et des affaires. (vgl. Vaentin
1983: 43)
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Mit anderen Worten: Der Studierende soll neben dem Franzosischen (hier verstanden als
Sprache A) zwei weitere Fremdsprachen (Sprachen B und C) auswéhlen. Alle drei werden
im gleichen Niveau unterrichtet. Angestrebt wird die Anwendung der drei Sprachen auf
den Wirtschaftsbereich.

Nachdem im Laufe der Zeit Erfahrungen auf dem Gebiet des franzésischen Systems
gesammelt wurden® kam es Anfang der neunziger Jahre zur Entwicklung des LEA -
Studienganges in Senegal .

In der Tat wird der hier etablierte wirtschaftsbezogene Deutschunterricht nicht alein in

den LEA - Abteilungen angeboten, sondern auch an weiteren Einrichtungen (z. B. an der

Ecole Hételiere, an der Ecole des Techniciens Supérieurs de | Hétellerie et de Secrétariat

sowie am Institut Supérieur de Gestion).

Die vorliegende Untersuchung steht in diesem Zusammenhang. Dabei sollen folgende
Fragestellungen zur Sprache kommen: Die Probleme des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts
in  Senegal, die Merkmale einer Didaktik / Methodik des fachbezogenen
Deutschunterrichts, die Analyse von Vorarbeiten zum Fachsprachenunterricht in Senegal
sowie die Formulierung von Annahmen zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal,
die zu Uberprifen sein werden, wobel dies anhand einer Datenerhebung erfolgt.

1.2 Problemaufriss

In mehreren Positionen wird den Wirtschaftsdeutsch |ehrenden Einrichtungen in Senegal
vorgeworfen, ihre Angebote seien noch unangemessen. Das heildt, sie entsprachen nicht
den Uberlegungen, die ihrer Konzeption zugrunde liegen. Stellvertretend fiir solche
AuRerungen steht das Folgende:

Mit der heutigen Situation des Deutschen als Fachsprache in Senegal hat sich El. Hadji
Ibrahima Diop in einer Uberblicksdarstellung beschéftigt. In seiner Untersuchung zum
»Selbstverstdndnis von Germanstikstudium und Deutschunterricht im  frankophonen
Afrika vom kolonialen Unterrichtsfach zu eigenstandigen Deutschlandstudien und zum
praxisbezogenen Lernen” stellt Diop das Folgende fest:

Im Wirtschaftsdeutsch - Studiengang in  Senegal werden linguistische,
textlinguistische, stilistische sowie inhaltliche Fragestellungen nicht berticksichtigt;

An neuen Konzepten muss noch hier gearbeitet werden. (vgl. Diop 2000: 138)

Mit den obigen AuRerungen will Diop insgesamt aussagen, dass hier immer noch im
Dunkeln getappt wird.

Diesen Vorwirfen kann man ihre Berechtigung nicht absprechen. Folgende
organisatorische Probleme und Diskrepanzen kdnnen aufgezeigt werden:

% Siehe u.a. den Reisebericht vom Leiter der Germanistik - Abteilung der Universitat Cheikh Anta Diop de
Dakar, 1987.
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Unterschiedlich sind z.B. die Zulassungsmethoden von Studierenden. Wéhrend die
Zulassung in ILEA (Ingtitut de Langues Etrangeres Appliquées, Universitét
Cheikh Anta Diop de Dakar) durch eine Aufnahmeprifung erfolgt, werden fir die
Section LEA (Section de Langues Etrangéres Appliquées, Universitdt de St- Louis
bzw. Universitdt Gaston Berger seit 1996) Abiturienten von einer Kommission
ausgewdhlt. Diese setzt sich zusammen aus den Lehrern der Abteilung.

Unter inhaltlichem Aspekt betrachtet zeugen die jewelligen Unterrichtsangebote
von unterschiedlichen Orientierungen, obwohl in den meisten Fallen der
Magistergrad anzustreben ist. Man mag ja einwenden, dass dies kein Problem
darstellt, wohl aber der Mangel an einem Referenzrahmen.

Die Zukunftsaussichten der Wirtschaftsdeutsch - Studierenden nach dem Abschluss
sind wichtig, denn die Situation des Absolventen kann Aufschluss geben Uber die
Effizienz des Systems. Offensichtlich haben die Absolventen Schwierigkeiten auf
dem Arbeitsmarkt. Dies ergibt sich schon aus der Tatsache, dass einige von ihnen
in die Padagogische Hochschule (die Ecole Normale Supérieure de Dakar)
einzutreten versuchen.

Der Einsatz von ,importierten” Lehrwerken l&sst vermuten, dass die Mdglichkeit
einer Vermittlung interkulturellen Lernens kaum vorhanden ist. Die Lern und
Lehrmaterialien (LLM) mussten kulturvergleichend, inhaltlich und methodisch
neu gestaltet werden.

Man sieht: Die aus dieser algemeinen Situation herrtihrenden Unzulénglichkeiten lassen
erkennen, dass der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in senegalesischem Kontext erhebliche
Schwéchen aufweist; esliegt kein Curriculum vor.

Gerade zu ener Curriculumentwicklung bzw. einem didaktischen Konzept will die
vorliegende Untersuchung beitragen. Dabel ist es notwendig, zu kléaren, was unter der
Didaktik des Fachsprachenunterrichts Deutsch als Fremdsprache zu verstehen ist.

13 Zur Didaktik des Fachsprachenunterrichts Deutsch als Fremdsprache
131 Gegenwaértige Tendenzen

Dasich die Didaktik in meiner Thematik auf das Deutsche als Wirtschaftssprache bezieht,
soll vielmehr von Fachdidaktik bzw. Bereichsdidaktik gesprochen werden. Auch Klafki
zufolge fuldt die Fachdidaktik auf der Betrachtung:

der Vorentscheidungen und Rahmenbedingungen fir das Lehren und Lernen in
padagogischen Institutionen, wie sie zum Beispiel in Richtlinien und in den
Curriculaformuliert sind;

des konkreten Lehrens und Lernens im Unterricht;

der Analyse und Kritik der furs Lernen und Lehren vorgeschlagenen Konzepte und
Prinzipien. (vgl. Klafki 2000: 12)

* Zur Aufnahmepriifung an die Deutschabteilung der Ecole Normale Supérieure gab es 1995 einen LEA -
Absolventen zum Niveau der Maitrise; er war Ubrigens der einzige Kandidat. Gleiches gilt fir 1996.
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Es sei noch angemerkt, dass die von Klafki erwdhnten Schwerpunkte mit denen der
Fachsprachendidaktik Ubereinstimmen. Damit ist ein ganzheitliches Konzept zur Theorie
und Praxis des Lehrens und Lernens fachbezogener Sprechweisen, sowohl mutter- wie
fremdsprachliche, gemeint (vgl. Fluck 1992: 5). Im Grunde genommen werden hier
Konzepte entwickelt, um die Fachsprache ,,méglichst gut” zu lehren oder zu erlernen. (vgl.
Neuner 1999: 16)

Auch die gegenwartigen Tendenzen der Fremdsprachendidaktik, die durch ene
Schwerpunktverlagerung gekennzeichnet sind, sollen hier geltend gemacht werden, das
heil3t mit anderen Worten: Nicht mehr das Lehren wird in den Mittel punkt des Lehr- und
Lernprozesses gertickt, sondern der Lernende und dessen Bedurfnisse, Lebenserfahrungen,
L erngewohnheiten, Alter usw.’> Man spricht hier von der , Analyse der Lernerperspektive®,
andersformuliert: Bei der didaktisch - methodischen Planung, und zwar der Festlegung der
Lernziele, des Curriculums und des Unterrichtsverfahrens sollen u.a. folgende Fragen
beantwortet werden:

Welches sind die L ernvoraussetzungen des L ernenden?

Welches sind die Bedurfnisse, die Erwartungen und Motiven der Adressaten?
Unter welchen Bedingungen wird die Fremdsprache gelernt?

(vgl. Neuner 1999: 124)

Auch in seiner Arbeit mit dem Titel ,Aspekte ener Didaktik / Methodik des
fachbezogenen Fremdsprachenunterrichts (Deutsch als Fremdsprache)* hat sich Hartmut
Schréder (1988) genauer mit der Begrindung einer spezialisierten Didaktik / Methodik des
fachbezogenen Fremdsprachenunterrichts (FFSU) auseinandergesetzt. Schroder weist
darauf hin, dass das Lernen sowie die Strukturen der Einzelféacher kulturspezifischer
Beeinflussung unterliegen. Dies hat zur Folge, dass die Didaktik des Wirtschaftsdeutschen
auch die Bedingungen und Prozesse des Sprach+ und Kulturkontakts (vgl. Neuner 1997:
42) zu berticksichtigen hat.

Dies ist vor dlem darin begrindet, dass die Urspringe der Beschéftigung mit
interkultureller Kommunikation auch in wirtschaftlichen Problemstellungen liegen (vgl.
Mairose- Parovsky 1997: 52), das heildt genauer: Die interkulturelle Didaktik, deren
Hauptziel mit dem didaktischen Handeln in interkulturellen Situationen eng verknipft ist,
findet in unterschiedlichen Kontexten statt. Zu diesen Kontexten bzw. Handlungsfeldern
zahlt u.a. die Privatwirtschaft, in der die Vermittlung interkultureller Kompetenzen standig
nachgefragt wird. (vgl. Flechsig 2001: 1207ff.)

Von interkulturellem Management wird hier gesprochen (vgl. u.a. Rothlauf 1999).
Interkulturelles Handeln wird hier zu einer Notwendigkeit bzw. einer Normalitét, wie aus
dem folgenden Zitat hervorgeht:

Business communication is intercultural communication. In order to communicate with
another culture, you have to come to terms with it somehow. ( vgl. Verner / Beamer
1995: XI)

®>Vgl. Neuner (1997): Der Lernendeim Blickpunkt. Wege der Didaktik und Methodik des fremdsprachlichen
Deutschunterrichtsins néchste Jahrhundert. In: Fremdsprache Deutsch 11/ 1997, S. 41f.
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Nach alledem ergibt sich eine wichtige Konsequenz, und zwar: Verhaltensweisen sind
kulturell geprégt. Aulerdem sind diese Verhatensweisen ,nicht automatisch in jeder
Situation akzeptabel“. (vgl. Satzger 2001: 170)

Zur Variation hat sich in  der Literatur der Begriff ,interkulturelle
Wirtschaftskommunikation® durchgesetzt. Diese beschéftigt sich mit sprachlich sowie
kulturell bedingten Kommunikationsproblemen, die in internationalen
Wirtschaftsbeziehungen auftreten (vgl. Mdller 1991: 9). Damit wird die Aul3enperspektive
der interkulturellen Kommunikation angedeutet. Hierunter wird die Kommunikation im
Ausland oder die mit Auslandern verstanden, die sich kurzfristig im Inland aufhalten.
Wenn nun in der vorliegenden Untersuchung von ,interkultureller Kommunikation®
gesprochen wird, ist dies zu verstehen im Sinne der eben dargelegten Aul3enperspektive.
Der steht die Innen / Binnenperspektive gegeniber, die innerhalb einer multikulturellen
und mehrsprachigen Gesellschaft stattfindet. (vgl. Luchtenberg 1999: 31ff.)

Mit der interkulturellen Kommunikation eng verbunden ist die Landeskunde, die in Form
von 1) ,interkultureller Erziehung®, 2) ,politischer Bildung, und 3) ,tertidrer
Sozialisation" existieren kann. (vgl. Doyé 1992)

Zu 1. Landeskunde als interkulturelle Erziehung ist in  multikulturellen Gesellschaften
angesiedelt (vgl. Krumm 2003; Doyé 1992), vor alem aufgrund der vielfatigen
Begegnungen mit Menschen. Das Prinzip der Grenziberschreitung zwischen Kulturen
wird hier in den Vordergrund gertickt, wie schon von Dieter Buttjes (1991: 2) formuliert
wordenist.

Zu 2: Hier wird die politische Bildung zum Ziel des Unterrichts gemacht. Dies dient u.a.
der Vermittlung von Werten, die zum politischen Urtell beféhigen, aber auch dem Erwerb
von den erforderlichen Kenntnissen zur Erfassung politischer Ereignisse.

Zu 3: Auf dieses Prinzip geht Peter Doyé noch genauer ein. Doyé definiert den Begriff
,S0zialisation" als Prozess, in dem der Mensch soziale Normen erwirbt. Dies ist der Fall
schon im Familienkreis (primére Sozialisation), aber auch in der Gesellschaft (sekundére
Sozialisation) und im Kontakt mit dem Fremden. Der letzte Bereich wird ,tertidre
Sozialisation“ genannt. (vgl. ausfuhrlicher Doyé 1992: 5).

132 Zu Nachbar disziplinen der Didaktik

Bel der Konzeption einer Didaktik / Methodik des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts sei,
neben dem Forschungsbereich ,interkulturelle Wirtschaftskommunikation, auf die
Berlicksichtigung weiterer Nachbardisziplinen hingewiesen. Diese sind zum Beispiel 1)
die paédagogische Psychologie mit der Anwendung der Ergebnisse kognitiver und
konstruktivistischer Lerntheorien und 2) die Fachsprachenlinguistik. Im Folgenden werden
Se erlautert.

1321 Padagogische Psychologie und kognitive und konstr uktivistische
Lerntheorien

Es soll zun&chst betont werden, dass der Fremdsprachenunterricht heutzutage von einem
erkenntnistheoretischen Wandel gekennzeichnet ist. Und diese Akzentverlagerung wird
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in der Literatur als ein ,,Wandel vom Instruktivismus zum Konstruktivismus® bezeichnet.
(vgl. Wolff 1997: 142).

Der kognitiven Lernpsychologie geht es darum, das Lernen a's einen komplexen Prozess
der Informationsverarbeitung zu betrachten. Genauer gesagt handelt es sich hier um eine
aktive geistige Tatigkeit, die mehrere Regionen des menschlichen Gehirns beansprucht
(vgl. Schmidt 2001: 27). In diesem Modell sind drei Stufen zu unterscheiden: das
Verstehen, das Behalten und das Automatisieren von gesprochenen oder muindlichen
SprachaulRerungen, wobei hier das bereits Gelernte eine wichtige Rolle spielt. Das hell3t,
beim , Verstehensakt“ (vgl. Wolff 1990: 613) soll die Information zunéchst verstanden
und strukturiert werden, was eine Speicherung bzw. ein Behaten im Gedéchtnis
ermoglicht. Um nun die gespeicherte Struktur fur weitere Informationsverarbeitungen
nutzbar zu machen, soll dies durch eine Automatisierung erfolgen.

Eslassen sich u.a. folgende Merkmale kognitiver Lerntheorie festhalten:

Der Einsatz von Stimuli, denen eine Ausl6serfunktion zugewiesen wird. Dies hat
zur Folge, dass der Sprachverarbeiter aktiv am Verstehensprozess beteiligt ist.

Der Sprachverarbeiter greift auf das deklarative und prozedurale Wissen zurlck.
Mit ersterem ist die Vermittlung von Regeln, also Faktenwissen, gemeint. Dies
nennt man auch ,,knowing that“. Mit Letzterem eng verbunden ist die Vermittiung
von Fahigkeiten bzw. Strategien, was auch ,,knowing how" genannt wird. (vgl.
Rinder 2003: 15).

Auch gespeichert in Gestalt von Schemata, die das Wissen ,,zu einem Gegenstand, einem
Thema oder einer Handlung in einer meist hierarchisch aufgebauten Struktur® (vgl. Wiese
1983:21) zusammenfassen, lassen sich prozedurales und deklaratives Wissen
unterschiedlich  strukturieren: Wahrend Routineaktivitdten (etwa der Einkauf im
Supermarkt) as prozedurales Weltwissen in Skripten gespeichert werden, lasst sich das
deklarative Wissen (wie etwa Bestandteile eines Hauses, Merkmale eines Hundes) in
Frames beibehalten. (vgl. Wolff 1990: 614ff.)

Im konstruktivistischen Lernparadigma wird davon ausgegangen, dass die ,,menschliche
Wahrnehmung und das menschliche Erkennen auf Konstruktionsprozessen beruhen, dieim
menschlichen Gehirn vor sich gehen“. (vgl. Wolff 1997: 150)

Fur den Konstruktivismus von Bedeutung ist u.a. das Folgende:

Neues Wissen wird hier in Beziehung gesetzt zu schon vorhandenem Wissen, was
zu einer Umstrukturierung fuhrt;

Das Wissen wird hier aufgefasst as subjektive Wirklichkeit und existiert so im
Gehirn des Menschen,

Bel den Lernenden sind die Konstruktionsprozessen individuell, also ganz
unterschiedlich;

Auf das Vorwissen des Lernenden wird Bezug genommen;

Die Selbstorganisation des Lernprozesses und die Eigenverantwortlichkeit des
Lernenden werden auch betont;

Rolle des Lehrenden ist es nun, den Lernenden zu ,,coachen* (vgl. Rinder 2003:
7), d.h.: Der Lernende soll in die Lage versetzt wird, autonomes Wissen
aufzubauen.
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Soziale Interaktion zwischen Lernern wird hier angestrebt. Aus diesem Grund
spricht man mit Vygotski (1986) von ,, Soziokonstruktivismus®.

Insgesamt 1&sst sich sagen, dass Lernen as aktiver Prozess bezeichnet wird, in dem der
Lernende als , Informationsverarbeitendes System® (vgl. Wolff 1997:147) geeignete
Strategien einsetzt.

Es ergeben sich aus der Sicht des Fremdsprachenunterrichts unmittelbare Implikationen.
Wenn zum Beispiel angenommen wird, dass das Lernen individuell und sozial gepragt
wird und dass die Ergebnisse bei den Lernenden unterschiedlich sind, dann empfiehlt es
sich, al das in der Unterrichtsgestaltung zu berlicksichtigen. Nur damit kann en
lebendanges Lernen und eine Lernerautonomie im Sinne von einem individuellen
Selbstlernen und von einer starkeren Selbststeuerung (vgl. Tonshoff 1997: 97)
gewdhrleistet werden. Die Anwendung von Strategien, die den Lernerfolg garantieren (vgl.
Ewel 1993; Jahr 1996), spielt dabei eine nicht unwichtige Rolle. In der Fachliteratur wird
der Begriff , Strategie® mit unterschiedlichen Konnotationen gebraucht (vgl. Zimmermann
1997: 95- 113). Meinem Verstdndnis gemdld lassen sich Lernstrategien definieren als
Verfahren, mit deren Hilfe der Lernende den Aufbau, das Behalten und den Abruf von
Information organisiert und kontrolliert.

Eine weitere Bezugsdisziplin der Fachsprachendidaktik ist die Fachsprachenlinguistik. Im
Folgenden soll sie angesprochen werden.

1322 Fachsprachenlinguistik

Mit der Linguistik ist die Summe des Wissens Uber Sprache gemeint (vgl. Schroder 1988:
13). Damit ist einer der Grundpfeiler der linguistischen Komponenten des
Fremdsprachenunterrichts angesprochen, ndmlich die Beantwortung folgender Frage:
»Was leistet die Sprache?* (vgl. Colliander 2001: 30ff.)

Hier gilt aber zu differenzieren zwischen theoretischer Linguistik und angewandter
Linguistik. Im ersten Fall geht es einerseits darum, den Zustand einer Sprache in einer
bestimmten Epoche zu beschreiben, was , synchronische Linguistik” genannt wird. Das
Beispiel der Gegenwartssprache sei hier angefuhrt. Andererseits besteht die Aufgabe der
theoretischen Linguistik darin, die historische Entwicklung bestimmter Sprachphé&nomene
nachzuzeichnen. Beispiel: der Wandel der Flexionssysteme. Dies findet im Rahmen der
. diachronischen Linguistik* statt. °

Bezogen auf den Fachsprachenunterricht geht es im  Wesentlichen um die
Berticksichtigung von Fragestellungen der angewandten Linguistik. D.h. die Erkenntnisse
der angewandten Linguistik werden hier in die Fachsprachenforschung als Praxisfeld
eingebettet. Hier lassen sich u.a. folgende Schwerpunkte auflisten:

die lexikalischen sowie syntaktischen Besonderheiten von Fachsprachen;
die Eigenschaften des Fachtexts,

die Textsortentypologie;

die Textualitdtsmerkmal e des Fachtextes

(vgl. u.a. Roelcke 2002: 188)

®Vgl. Neuner (1999: 14).
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Abschliel3end gilt festzuhalten, dass die Didaktik / Methodik des Wirtschaftsdeutschen
eine interkulturelle Ausrichtung aufweisen soll, die ebenfalls auf Erkenntnisse von
Nachbardisziplinen, die oben dargestellt wurden, zurtckgreift. In den folgenden
Abschnitten geht es mir darum, einige Vorarbeiten zur Problematik von Fachsprachen in
Senegal vorzustellen.

14 Vorarbeiten zum Fachsprachenunterricht Deutsch als Fremdsprache
in Senegal

Es liegen bislang wenig Forschungsbeitréage vor, die sich mit der Problematik von
Fachsprachen in Senegal beschéftigen. Diese werden chronologisch vorgestellt:
Hingewiesen sei zundchst auf den Aufsatz von Mosé Chimoun zu ,Deutsch als
angewandte Fremdsprache: eine Alternative zur Germanistik in Schwarzafrika* ’

Im Grunde genommen beschrankt sich hier der Autor darauf, den theoretischen sowie den
praktischen Teil des Unterrichtsangebots, wie dies an der Universitdt Gaston Berger de St-
Louis vorgeschlagen worden ist, vorzustellen. Auf das eben erwdhnte Lehr- und
Lernangebot gehe ich in einem spateren Kapitel etwas ausfihrlicher ein.

Es sind auch Perspektiven aufgezeigt worden. So vertritt Chimoun den Standpunkt, dass
das Deutsche, wie dies in Schwarzafrika unterrichtet wird, ein elitares Fach sai. Die
L6sung wére also eine interne Anpassung des Deutschunterrichts an die Bedirfnisse der
afrikanischen Lander. (vgl. Chimoun 1994: 113)

Erwdhnt sei noch eine Arbeit mit dem Tite «Existe - t'il une didactique pour
I"enseignement de I"allemand comme Langue Etrangére Appliquée au Sénégal ?- Existiert
eine Didaktik des Deutschen al's angewandte Fremdsprache in Senegal ? »®

Hier ist der Autor auf die Entwicklung des Unterichts Deutsch als angewandte
Fremdsprache in Senegal eingegangen und kam in seinen weiteren Uberlegungen zu dem
Schluss, dass es fur den eben genannten Kurs keine Didaktik vorliegt, sodass eine
Harmonisierung der Lerninhalte vonndten wére. (vgl. Gueye 1997-98: 10)

An letzter Stelle sal der Beitrag von El. Hadji Ibrahima Diop genannt (vgl. unter 1.2).

15 Zur Bedarfserkundungim Feld

Nachdem in den vorangegangenen Abschnitten u.a. ein historischer Uberblick zum
Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal, die Problemstellung sowie die Aufgaben einer
Didaktik / Methodik des Fachsprachenunterrichts Deutsch al's Fremdsprache angesprochen
worden sind, werden nun die genaueren Ziele der Bedarfserkundung, de ich im Mérz
2002 in Senegal durchgefuhrt hatte, vorgestellt, wobei mit Anmerkungen zum

" Siehe AMO (Revue Sénégdlaise de Germanistique ). Curriculum - Seminar 18- 19.3. 1994. Nr. 1, S. 108 -
114.

8 Vgl. Mémoire de DEA ( DEA steht fiir Dipléme d’ Etudes Approfondies also franzésisches Diplom vor der
Promotion) vorgelegt von Ousmane Gueye am Département de Langue et Civilisations Germaniques,
Université Cheikh Anta Diop de Dakar, Schuljahr 1997-98.
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Schulsystem im oben genannten Land angefangen wird.

1.51 Einige Anmerkungen zum Bildungssystem in Senegal

Das Bildungssystem in der Republik Senegal ist dadurch ausgezeichnet, dass es aus
folgenden Hauptniveaus besteht. Diese sind:

,un cycle fondamental”: Dieses Niveau l&sst sich einteilen in Bereiche wie etwa
den Kindergarten, die Grundschule und das Collége d° Enseignement Moyen
(CEM).

,Un cycle secondaire et professonnel® mit dem Gymnasium. Hier ist aber zu
differenzieren zwischen ,,|I"enseignement secondaire général,, und ,,I”enseignement
professionnel“. Wahrend im ersten Fall die Lern- und Lehrinhalte algemein
ausgerichtet sind, weisen diese im zweiten Fall eine professionelle Orientierung
auf.

»Un enseignement supérieur* bzw. Hochschulbereich.

(vgl. Loi N° 91- 22 portant orientation de |” Education Nationale du Sénégal -
Gesetz zur Orientiereung des Bildungssystems in Senegal -)

In der dritten Stufe des CEM fangt man an, eine zweite Fremdsprache zu lernen, Deutsch
as Fremdsprache (DaF) zum Beispiel. Eine Ausnahme bildet jedoch die Kadettenschule
(d.h. die Prytannée Militaire de St- Louis), wo mit DaF schon im ersten Lernjahr
angefangen werden kann.

Auf der gymnasiden Ebene, vor allem in der Oberstufe, ist zu differenzieren zwischen
zwel Fachrichtungen bzw. zwischen , sérieL” und , série S*.

Waéhrend die ,,sé&rie L sich in L1, ,L2" und L™ einteilen |&sst, ist in der ,sé&rie S* zu
unterscheiden zwischen ,S1* und ,S 2. Welterhin ist anzumerken, dass Fremdsprachen
wie etwa das Deutsche als Fremdsprache in der ,Série L™ einen besonderen Platz
einnehmen. Abganger der ,,série L™ sind im Allgemeinen digjenigen, die nach dem Abitur
die geisteswissenschaftliche Fakultét und somit u.a die Germanistik - Abteillung der
Universitét Chelkh Anta Diop / Dakar besuchen durfen.

Unter Germanistik - Studierenden werden solche verstanden, die an der germanistischen
Abteilung der Universitdt Cheikh Anta Diop de Dakar (UCAD) studieren und nach
Abschluss ihres Studiums die Padagogische Hochschule (Ecole Normale Supérieure de
Dakar) besuchen, um ausschliefdich Deutschlehrer zu werden.

Nach dem Abitur haben die Schiler der ,,série L™ auch die Mdglichkeit, die Section de
Langues Etrangeres Appliquées (Abteilung fir Angewandte Fremdsprachen) der
Universitdt Gaston Berger de St- Louis zu besuchen, wo u.a. Wirtschaftsdeutschkurse
angeboten werden.

An dieser Stelle ist eine Prazisierung nétig: In die Section de LEA werden jedes Jahr 50
Abiturienten aufgenommen, von denen ein Teil Deutsch studiert. Dies begrindet die
Tatsache, dass die Stichprobengrol3e teilweise sehr kleinist. Hier ein Beispidl:
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Zahl der Deutschlernenden in der , Section LEA, Universitdt Gaston Berger / St- Louis:
(Akademisches Jahr: 2002 - 2003)

Lernjahre Zahl der Deutschlernenden
1. Lernjahr 08 von 50 Studierenden
2. Lernjahr 11 von 50 Studierenden
3. Lernjahr 10 von 30 Studierenden
4. Lernjahr 05 von 25 Studierenden

Die ,série scientifique” hingegen ist dadurch gekennzeichnet, dass Facher wie etwa
Mathematik, Physik / Chemie und Naturwissenschaften einen besonderen Platz
einnehmen. Nach dem Abitur besuchen diese Schiler (S Schiler) u. a die
wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten, deshalb ist diese Zielgruppe interessant fir die
vorliegende Untersuchung. Hier sind drel Lernstufen, und zwar seconde (drel Jahre vor
dem Abitur), premiére (vorletztes Jahr vor dem Abitur) und terminale (Abschlussklasse)
zu unterscheiden. Grundsétzlich kann bei diesen S Schilern Deutsch am Ende der
premiére abgewahlt werden. Die Lernenden konnen jedoch in der terminale Deutsch
fakultativ weiter belegen und damit die Chance erhalten, ihren Notendurchschnitt zu
verbessern (vgl. personliches Gesprdch mit dem Fachberater fur Deutsch). Weltere
Informationen zum Deutschunterricht in der ,série scientifique® findet man im
»programme d “alemand au Sénégal“ (1998: 29).

152 Ziele der Bedarfserkundung

Ziel war es, den Bedarf an Wirtschaftsdeutsch an verschiedenen Einrichtungen bzw. in
Schulen und an Hochschulen in Senegal zu erkunden. Im Einzelnen ging es darum,

Einerseits Einblicke in die Praxis des Wirtschaftsdeutschen im senegalesischen
Raum zu gewinnen;

Andererseits und vor alem handlungsleitende Fragen bei verschiedenen
Zielgruppen zu stellen, wobei dies anhand von Fragebdgen und Leitfaden -
Interviews erfolgt ist. Beide sind auf Franzosisch zusammengestellt worden.

Wahrend in der vorliegenden Arbeit der Fragebogen als Hauptmethode zur Ermi ttlung der
Daten betrachtet wird, dient das Interview vor alem der Sammlung von
Zusatzinformationen. Beide geben teilweise unterschiedliche Informationen, doch sie
erganzen sich.

Noch das Folgende: In den Fragebtgen werden alternative sowie offene Fragen gestellt.
Waéhrend im ersten Fall die Befragten eine oder mehrere Alternativen aus einer Liste
ankreuzen konnen, geht es im zweiten Fall darum, ein Wort, einen Satz oder auch einen
Kommentar als Antwort frel anzugeben. Damit sind Vortelle verbunden, die hier nicht
weiter aufgegriffen werden (vgl. ausfihrlicher Ruth / Koster 2002: 35). Es werden auch
Fragen eingesetzt, die insgesamt der Kontrolle dienen, wie in manchen Fragebtgen oft der
Fal ist. Ziel von Kontrollfragen im Fragebogen ist es, zu Uberprifen, ob die Befragten
Ubertreiben oder ob sie schwanken in ihren Urtellen.
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Noch eine Anmerkung zu den Interviews, wobei hier zwelerlei anzumerken ist: Zum
einen wird eine Minimal - Transkription von Interviews, wie von Oomen - Welke (2001)
entwickelt worden ist, verwendet.

Zum anderen wird die Technik der ,zusammenfassenden Inhaltsanalyse® (vgl. Mayring
1993: 54) eingesetzt. Das heilét, das Material wird so reduziert, dass nur die wesentlichen
Inhalte erhalten bleiben. Anders formuliert: Zuerst werden die einzelnen AuRerungen in
eine knappe, nur auf den Inhalt beschrankte Form, umgeschrieben (Paraphrasierung),
wobei nichtinhaltstragende Elemente weggelassen werden. Danach werden die
Paraphrasen auf das definierte Abstraktionsniveau verallgemeinert (Generalisierung). In
einem weiteren Schritt werden dann die verallgemeinerten Paraphrasen wiedergegeben
(Reduktion). Die so aufbereiteten Daten kénnen anschlief3end ausgewertet und interpretiert
werden.

Hieraus ist ersichtlich, dass die drei wesentlichen Fragen der empirischen Untersuchung,
wie sie von Albert Ruth und Cor J. Koster ( 2002: 5ff) formuliert worden sind, geklart sind.
Diese sind die folgenden:

Was genau soll untersucht werden?
Wie soll das zu Untersuchende erfasst werden?
Zu welchem Zweck sollen diese Daten erfasst werden?

Die fur die vorliegende Untersuchung in Frage kommenden Zielgruppen setzen sich
zusammen aus:

Schilern der ,, série scientifique” in der gymnasialen Oberstufe;
Studierenden an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten;
Germanistik - Studierenden;

Wirtschaftsdeutsch - Studierenden

dwbdhpRE

Fir jede der oben angegebenen Zielgruppen sind grundlegende Annahmen formuliert
worden, die nachfolgend vorgestellt werden:

Zur Zielgruppe 1.

-Die Schiler der ,série scientifique” beabsichtigen, die wirtschaftswissenschaftlichen
Fakultéten zu besuchen. Viele sehen dort einen Bedarf an einem Deutschunterricht.

-Der Deutschunterricht soll in diesem Fal ene wirtschaftsbezogene Orientierung
aufweisen.

Zur Zielgruppe 2:

-Der Deutschunterricht ist an den wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten sinnvoll, weil
Wirtschaftsdeutschkenntnisse u.a. eine direkte Kontaktpflege zu den deutschsprachigen
Partnern ermdglichen.

-Ein Deutschunterricht an den wirtschaftswissenschaftlichen Fakultdten soll eine
wirtschaftsbezogene Orientierung aufweisen.
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Zur Zielgruppe 3:
-Das Interesse am Lehramt mit Fach Deutsch as Fremdsprache geht stark zurtick.
-Eine stérkere Berufsbezogenheit ist in der Germanistik - Abteilung gewtinscht.

Zur Zielgruppe 4-

-Wirtschaftsdeutsch ist mit Schwierigkeiten verbunden, die sich aus dem Umgang mit den
Fachtermini, den phraseol ogischen Ausdriicken, der Ubersetzung und aus dem mangelnden
Vorwissen ergeben.

-Die Schiler sollten schon am Gymnasium aufs Wirtschaftsdeutsch - Studium vorbereitet
werden.

Im Folgenden beschreibe ich, wie in der vorliegenden Untersuchung vorgegangen wird.

1.6 Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Untersuchung gliedert sich folgendermal3en: Bereits im ersten Kapitel sind
Uberlegungen angestelIt worden u.a. zur historischen Einordnung des Wirtschaftsdeutschen
in Senegal, zu Aufgaben einer Didaktik / Methodik des Fachsprachenunterrichts sowie zur
Bedarfserkundung im Feld. Der Frage, was Wirtschaftsdeutsch sei, wird im Kapitel 2
nachgegangen. Im dritten Kapitel wird auf die Strukturmerkmale der deutschen
Wirtschaftssprache eingegangen, wobei hier Ergebnisse der Fachsprachenforschung
vorgestellt werden. Im vierten Kapitel werden die Wirtschaftsbeziehungen zwischen
Senegal und den deutschsprachigen Léndern angesprochen. Die grenziberschreitenden
Geschéftsbeziehungen sollen hier verstanden werden als Hintergrund einer didaktischen
Konzeption des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts in Senegal.

Im finften Kapitel folgt eine Bestandsaufhahme zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in
Senegal, wobei hier Ergebnisse der Bedarfserkundung im Feld beriicksichtigt werden.
Daran anschlief3end werden Perspektiven zu einer didaktisch - methodischen Konzeption
des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts in Senegal  aufgezeigt (s. Kapitel 6). Eine
zusammenfassende Bilanz der Ergebnisse rundet die Arbeit ab (vgl. Kapitel 7).
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2. Deutsche Wirtschaftssprache: Elemente einer
Begriffsbestimmung

21 Wirtschaftsdeutsch, was ver steht man darunter?
211 Wirtschaftsdeutsch als Komplex von Fachsprachen

Im Folgenden wird der Versuch unternommen, dem Ausdruck , Wirtschaftsdeutsch*
inhaltliche Konturen zu verlehen. Dabel gehe ich von bereits vorgelegten
Definitionsbemihungen aus, die im Folgenden zusammengestel It sind:

a. Buhlmann / Fearns (1987: 306)

Wirtschaftsdeutsch, das ist die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem
fachlich begrenzten Kommunikationsbereich, namlich dem der Wirtschaft, verwendet
werden, um die Verstandigung der in diesem Bereich téigen Menschen zu
gewdhrleisten. Sie ist begrindet durch die Kommunikationsbereiche und -formen der
in der Wirtschaft handelnden Personen.

b. Martin Hahn (1993: 92)

Wir verwenden den allgemeinen Begriff , Wirtschaftsdeutsch® und meinen damit
sowohl die wirtschaftsbezogene Fachsprache im wissenschaftlich - theoretischen
Bereich as auch die Berufssprachen in der Wirtschaft und die fachbezogene
Umgangsprache bzw. fachexterne Kommunikation.

c. Ihle Schmidt (1983)
[Wirtschaftsdeutsch ist ein- O.G.] Konglomerat aus einer unendlichen Vielzahl von
einzelnen Unter- Wirtschaftssprachen.

d. Scholtes - Schmid (1986: 35)

Wirtschaftsdeutsch (...) schliefdt die Sprache der Wirtschaftswissenschaft ebenso ein
wie die der Wirtschaftspolitik, er kann den spezifischen Sprachgebrauch in Handel und
Industrie meinen oder die Sprache der Borse oder Werbung.

Den meisten dieser Definitionsversuche ist gemeinsam, dass die Wirtschaftssprache mit
einem , Komplex“ (vgl. Fluck 1996:16) bzw. , Konglomerat“ (vgl. Hundt 1995: 11) oder
einem ,, Sammelbegriff* (vgl. Buhimann / Fearns 2000: 306) fir diverse Fachsprachen
gleichgesetzt wird. Damit ist der Sprachgebrauch gemeint, der in der
wirtschaftsbezogenen Wissenschaft, im Unternehmensbereich und in der fachexternen
Kommunikation anzutreffen ist.

Wie in der Fachliteratur wiederholt festgestellt wurde, kann von einer einheitlichen
Fachsprache der , Wirtschaft* tiberhaupt nicht die Rede sein. ° Denn Wirtschaftsdeutsch
setzt sich zusammen aus verschiedenen Fachsprachen (vgl. u. a. Schaarschuh 1991: 142).
Hierbei handelt es sich vielmehr um die Sprachverwendung, die in Fachbereichen der
» Wirtschaft* vorzufinden ist.

®Vgl. Frenser (1991: 126).
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Mit den Fachsprachen, deren Entstehung schon auf die vorgeschichtliche Zeit (vor allem
mit der Beschaffung von Nahrungsmitteln und der Herstellung von Werkzeugen und
zwar mit der menschlichen Arbeitsteilung) zurtickginge, haben sich u.a. Lothar
Hoffmann (1986); Hans - Ridiger Fluck (1992; 1996); Walter von Hahn (u.a. 1981/
1983); Eugen Wister (u.a. 1981); Hartwig Kaverkamper (u.a. 1998); Rudolf Beier
(1979); Dieter M6hn / Roland Pelka (1984); Hugo Steger (1988) und Thorsten Roelcke
(1999) umfassend auseinandergesetzt. Fluck zum Beispiel erlautert die Situation eines
Fachbereiches noch naher:

Unter Fachbereich wére hier nicht ein Komplex wie Wirtschaft oder Medizin zu
verstehen, sondern deren Teilbereiche wie Betriebswirtschaft, Volkswirtschaft,
Geldwesen usw. oder - wie zum Beispiel E. Wister fir die Medizin unterteilt-
Anatomie, Pathologie und Pharmazie. ( vgl. Fluck 1996: 16)

Aus dem obigen Zitat wird deutlich, dass es von einer Vielzahl von Fachsprachen die
Rede ist. Genauer gesagt handelt es sich hier um die Existenz einer horizontalen, aber
auch einer vertikalen Schichtung (vgl. u.a Fluck 1996; Buhlmann 1990). Was die
horizontale Gliederung betrifft, so ist sie darin begriindet, dass es ebenso viele
Fachsprachen wie Fachbereiche gebe (vgl. auch Fluck 1996:16). Auch es lasst sich an
der horizontalen Gliederung nicht ablesen, wie viele Fachsprachen tatsachlich existieren.
Man kann Hoffmann (1998: 191) zufolge sagen: Die Zahl der Fachsprachen entspricht
den unterschiedlichen Fachgebieten, zu denen im Rahmen der wissenschaftlich -
technischen Entwicklung immer neue zu berticksichtigen sind.

Doch hat sich aus sprachwissenschaftlicher Sicht eine horizontale Dreiteilung der
deutschen Fachsprachen durchgesetzt (vgl. zum Beispiel Steger 1988: 289- 319). Zu
unterscheiden sind:

Die wissenschaftlichen Fachsprachen, die dem Erkenntnisgewinn dienen;

Die technischen Fachsprachen, zum Beispiel die Handwerkerfachsprachen;

Die Institutionensprache. Sie entspricht zum Beispiel der Sprachverwendung im
Bereich des Dienstleistungssektors, der Verwaltung...

(vgl. Steger 1988:311)

Auf der anderen Seite besteht zum Beispiel der Komplex , Wirtschaft® aus Fachsprachen
u.a. der Betriebswirtschaftslehre, der Volkswirtschaftslehre und des Geldwesens, daher
die Existenz einer vertikalen Schichtung. In der Literatur wird des auch gleichgesetzt
mit einer Differenzierung nach Abstraktionsgraden. (vgl. Munsberg 1994: 303)

Auch ganz wichtig fir die Fachsprachen ist das Folgende: @) Fachinterne
Kommunikation, b) fachexterne Kommunikation und c) interfachliche Kommunikation.
Zu a Es handelt sich hier um die Kommunikation zwischen Fachleuten. (Bsp.l)
Computerfachmann - Computer fachmann.

Zu b. Fachmann und Laie sind hier Kommunikationspartner. (Bsp.2) Arzt - Patient.
Zu c. Produzent und Rezipient gehoren hier unterschiedlichen Arbeitsfeldern an. (Bsp.3)
Computerfachmann - Psychologe.
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Nun der Frage, was unter ,Fachsprache’ zu verstehen ist, wird im Folgenden
nachgegangen.

Zur Thematik der Fachsprachen liegen verdienstvolle Beitrége vor (zum Beispiel Fluck
1996, von Hahn 1983). In seiner Arbeit ,Fachkommunikation. Entwicklung,
Linguistische Konzepte, Betriebliche Beispiele® fuhrt von Hahn 24 Benennungen an,
unter denen die Fachsprache verhandelt wird (s. ausfuhrlich von Hahn 1983: 61). Daraus
ergibt sich eine terminologische Vielfalt, welche der Begriff ,, Fachsprache” aufweist.
Auch Lothar Hoffmann (u.a 1985) hat sich umfassend mit den Fachsprachen
beschéftigt. In seiner Arbeit mit dem Titel ,Kommunikationsmittel Fachsprache. Eine
Einfihrung* hat Hoffmann eine weitgehend akzeptierte Definition von ,, Fachsprache®
hervorgebracht, auch wenn dessen Ansatz mancherlei Einwéande hervorgerufen hat. So
halt H. Kakverkdmper den Begriff ,Fachsprache” fir nicht aussagekréftig und
Uberfltissig, wenn man davon ausgeht, dass jede Kommunikation al's fachsprachlich (,, for
special purposes’) anzusehen sei.’® Trotzdem wird Fachsprache, an Hoffmanns
Definition ankniipfend, verstanden als:

die Gesamtheit aler sprachlichen Mittel, die in einem fachlich begrenzbaren
Kommunikationsbereich verwendet werden, um die Verstandigung zwischen den in
diesem Bereich tatigen Menschen zu gewahrleisten. (vgl. Lothar Hoffmann 1985: 53)

Was genau steckt hinter der von Lothar Hoffmann vorgenommenen Definition von
Fachsprachen? In der Definition von Hoffmann kommt zweierlei zum Ausdruck: der
Einsatz von ,, sprachlichen Mitteln® sowie der ,, Kommunikationsbereich®. Im Folgenden
werden beide Begriffe der Erléuterung unterzogen.

Zunéchst zum erstgenannten Begriff. Es handelt sich im Einzelnen um:

die sprachlichen Mittel, die allen Subsprachen zuzuordnen sind,;
samtliche sprachlichen Mittel, diein allen Fachsprachen vorzufinden sind;
die sprachlichen Mittel, die nur in einer Fachsprache Anwendung finden.

Ausschlaggebend ist hier deren Zusammenwirken in alen Kommuni kationsebenen.

Es dréngt sich nun die Frage auf, was unter Subsprachen zu verstehen sai. Auch hier
greife ich auf eine Definition von L. Hoffmann zurlick, derzufolge Subsprachen als
Teilsysteme der Allgemeinsprache oder Gesamtsprache anzusehen sind, die in den
Texten bestimmter Kommunikationsbereiche aktualisiert werden. Der Einteilung der
Gesamtsprache in Subsprachen liegt der Kommunikationsgegenstand zugrunde. Mit dem
Begriff ,Kommunikationsbereich® hingegen weist Hoffmann vor alem auf den
gesdllschaftlichen Charakter hin, welcher Ubrigens der horizontalen Schichtung von
Fachsprachen zugrunde liegt. (vgl. Hoffmann 1998)

Wenn nun in der vorliegenden Untersuchung von Fachsprachen die Rede ist, so
geschieht dies a la Hoffmann, vor allem aufgrund der relativen Akzeptanz in der
Fachliteratur.

19v/g. Kalverkamper (1985).
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Restimierend kann festgehalten werden, dass es der Fachsprachenforschung noch nicht
gelungen ist zu definieren, was genau unter dem Begriff ,, Fachsprache® zu verstehen ist.
Gleiches gilt fur den Bereich ,Wirtschaftsdeutsch*, der mit einem Komplex'
gleichgesetzt wird, in dem jedem Einzelzweig eine bestimmte Fachsprache entspricht.
Wie Hundt treffend konstatiert, deutet dies zum einen auf ein

generelles Theoriedefizit in der Behandlung des Themas ,, Wirtschaftssprache®, d.h., es
werden jeweils Teilaspekte behandelt ohne, dass eine Einordnung des
Untersuchungsgegenstandes in  einen  sprachsystematischen  Zusammenhang
vorgenommen wird. (vgl. Hundt 1995: 13)

Zum anderen ist auf die Heterogenitét bzw. die Vielschichtigkeit (vgl. u.a. Hahn 1993;
Buhlmann 1990; Frenser 1991; Bolten 1991) des Begriffs ,Wirtschaftsdeutsch®
hinzuweisen. Nicht dieselbe, wohl aber eine &hnliche Position vertritt Wankerl, der
folgendes schreibt:

Auf ale Féle durfte aber klar geworden sein, dass die Auffassung vom
» Wirtschaftsdeutsch* als einem homogenen Ganzen eine unrealistische Konstruktion
darstellt; mit anderen Worten, dass sich hinter , Wirtschaftsdeutsch” eine recht
heterogene Vielfalt fachsprachlicher Kommunikationsformen verbirgt. (...) (vgl.
Wankerl 1988/ 89: 82)

Die oben angesprochene Komplexitét geht Uber die Wirtschaftssprache hinaus und
betrifft somit den Gesamtbereich ,Wirtschaft“. Folgende Abbildung soll dies
verdeutlichen:

Wirtschaft
Wissenschaft Unternehmen

Forschung Lehre Dienstleistungs- Handels- Produktions-
- o unternehmen  unternehmen unternehmen

technischer Bereich kaufméannischer Bereich
Forschung und Fertigung kaufménnische Vertrieb
Entwicklung Verwaltung

Abb. 1: Gliederung des Bereiches Wirtschaft in Frenser (1999: 125)

1 vgl. Fluck (1996: 16).
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Aus dem oben wiedergegebenen Schema wird zwelerlei erkennbar: Einerseits setzt sich
der Gesamtbereich , Wirtschaft“ zusammen aus der theoretisch - wissenschaftlichen
Komponente und dem unternehmerischen Bereich. Wéhrend im ersten Fal die
Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse (durch Forschung und Lehre) im
Vordergrund steht, wird der zweite Fall zerlegt in Dienstleistungsunternehmen,
Handel sunternehmen sowie Produktionsunternehmen. Der letzten Unternehmensform
zuzuordnen sind zum Beispiel der technische und kaufménnische Bereich, wobei diese
eine interne Aufteilung aufweisen. Wahrend die Forschung und Entwicklung sowie die
Fertigung im technischen Bereich anzutreffen sind, lassen sich die kaufmannische
Verwaltung und der Vertrieb der Kategorie , kaufmannischer Bereich“ zuordnen.

212 Zum Fachtext als Manifestation von Fachsprache
Mit Lothar Hoffmann definiert man den Fachtext als:

Instrument und Resultat der im Zusammenhang mit einer speziellen gesellschaftlich-
produktiven Tétigkeit ausgelibten sprachlich - kommunikativen Téatigkeit; er besteht
aus einer endlichen, geordneten Menge logisch, semantisch und syntaktisch kohérenter
Sétze (Texteme) oder satzwertiger Einheiten, die als komplexe sprachliche Zeichen
komplexen Poposition im Bewusstsein des Menschen und komplexen Sachverhalten in
der objektiven Realitét entsprechen. (Hoffmann 1985: 233; 1988: 128)

Der obigen Definition ist u.a das Folgende zu entnehmen: Der Fachtext weist eine
bestimmte Komplexitdt in sprachlicher Hinsicht auf; dies ist bedingt durch den
fachlichen bzw. den speziellen Inhat. Zu nennen sind auch die lexikalischen,
syntaktischen Besonderheiten sowie die textstrukturelle Kohérenz. Aber die Frage, was
die Kohérenz eines Textes ausmacht, wird in der Literatur unterschiedlich beantwortet.
Zu dieser Debatte verweise ich auf die Arbeiten von Gerhard Helbig (2001: 306).
Abschliefiend noch erwdhnt sei der Austausch als Kommunikationsfunktion des
Fachtextes.

Der Fachtext |&sst sich auch definieren in semiotischer Hinsicht,”> wobei hier sprachliche
sowie nichtsprachliche Strukturen ( z.B. Illustrationen mit Hilfe von u.a. Bildern, Fotos)
eine grof3e Rolle spielen. Es wird hier davon ausgegangen, dass der Fachtext in einem
bestimmten Fachbereich vorkommt; aul3erdem weist er eine bestimmte Kohérenz auf.

Erwdhnt seien noch die Arbeiten von Susanne Gopferich (1995). Hier wird das
Augenmerk auf die kommunikative Funktion des Fachtextes gegentiber der sprachlichen
Struktur  gerichtet. In  diesem Ansatz  wird nicht differenziert zwischen
gemeinsprachlichem und fachsprachlichem Text. Entscheidend hier ist die Existenz eines
Spektrums von Texten unterschiedlichen Fachsprachlichkeitsgrades (vgl. Gopferich
1995: 58). Auch Gopferich baut auf Hartwig Kalverkémper auf. Letzterer schldgt das
Modell der ,gleitenden Skala“ vor (vgl. Kalverkamper 1990: 117), das heil3t: Es werden
mehrere Textkategorien unterschieden, wobei hier unterschiedliche Fachlichkeitsgrade
festzustellen sind.

12 Zum textsemiotischen Ansatz vlg. Roelke 1994, 24 - 27.
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R. Glaser vertritt etwa diese Auffassung. Sie weist auf die Existenz von
popul&rwissenschaftlichen und didaktiserenden Texten hin. Gleiches gilt flr
kohésionslose oder -arme Texte mit Fachbezug (Lieferscheine, Arztrezepte).

Letztendlich ist zu konstatieren, dass der Begriff ,Fachtext” in der einschlégigen
Literatur genauso schwer zu bestimmen ist wie die , Fachsprache® selbst. Meinem
Verstandnis gemal ist der Fachtext zu verstehen as einen komplexen Text, der
intentional verwendet wird, d.h. der Fachtext wird produziert und rezipiert. Zu nennen
sind auch sprachliche sowie nichtsprachliche Elemente, denen eine unterstiitzende
Funktion zugewiesen wird. AuRerdem sei auf das Verfahren der Speicherung des
Fachtextes hingewiesen, wobei hier die schriftliche Uberlieferung sowie die mindliche
Uberlieferung festzustellen sind (Zu den Begriffen vgl. Ehlich 1983: 32ff.). Damit ist
behauptet, dass eine kommunikative bzw. eine handlungsbezogene Textauffassung,**
hier vorliegt.

Es ist bereits oben gesagt worden, dass mit dem Fachtext nicht allein
»geschriebensprachliche” Realisierungsformen, sondern auch ,, gesprochensprachliche®
gemeint sind (zu den Termini vgl. Koch / Oesterreicher 1985: 18). Fir den
gesprochenen Text symptomatisch sind u.a. das frei formulierte und spontane Sprechen
(vgl. Schank / Schoenthal 1983: 7). Von der gesprochenen Sprache abzuheben ist z.B.
die simulierte, rezitierte , gesprochene Sprache”. Dies hat zur Folge, dass mundliche
AuRerungen typische Merkmale aufweisen. Es handelt sich, Schank / Schoenthal
zufolge, umu.a.:

den Gebrauch ausgeprégter dialogischer Elemente, die sowohl einen
Sprecherkontakt wie auch einen Sprecherwechsel ermdglichen, wie etwa die
~Anrede®;

die Verwendung ,, nicht - wohlgeformter* Satze;

die hdufige Verwendung von Abtonungspartikeln im Sinne von unflektierten
Wortchen (i.e. ja, wohl, eben...), denen eine bestimme kommunikative Funktion
zugewiesen wird. Anders ausgedriickt: Abténungspartikeln, auch Modal partikeln
genannt, fungieren as Indikatoren fir ganze Sprechhandlungen (vgl. Braun
1998: 79). (Bsp.4) Seistfleifdig

Unter Verwendung des Modalpartikels ,wohl* wird der Satz zu einer
Vermutung: (Bsp. 5) Seist wohl flei3ig.

Bleiben wir noch beim Fachtext. Nicht zu vergessen sind die Textualitatskriterien, wie
dies von Robert De Beaugrande und Wolfgang Ulrich Dressler (1981: 3-11) formuliert
worden ist. Diese Kriterien sind: die Kohasion; die Kohérenz; die Situationalitét; die
Intentionalitét; die Intertextualitdt; die Akzeptabilitét; die Informativitét. Nachstehend
sollen jeder der oben angegebenen Begriffe einzeln ganz kurz dargestellt werden.

S0 bezieht sich die Kohasion auf die Art und Weise, wie Texte durch grammatische
Regeln miteinander verknipft sind. Ein weiteres Kriterium ist die Kohérenz im Sinne

13 vgl. u.a Glaser (1995: 6).
14 Zu Textauffassungen vgl. Fix et al (2001: 12ff.); Fleischer et al: (1985: 221ff.).
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vom Sinnzusammenhang, der einem Text zugrunde liegt. (vgl. ausfuhrlicher De
Beaugrande / Dressler 1983: 88)

Mit Intentionalitdt ist die Absicht des Textproduzenten gemeint, wdahrend die
Akzeptabilitdt den Textempfanger betrifft, das heil3: Im Kommunikationsprozess
erwartet der Rezipient einen kohasiven und koharenten Text.

Auch in einem Text sollen die Information zu der Absicht des Produzenten in enger
Beziehung stehen, daher das Kriterium der Informativitét.

Die Situationalitét hingegen zeichnet sich dadurch aus, dass sie Faktoren letrifft, die
zum Beispiel die Kommunikation ,,von Auf¥en her* beeinflussen. Als letztes Kriterium
sei die Intertextualitédt genannt, das heil3t: Texte, die der gleichen Textsorte zugeordnet
sind, sollen in intertextueller Beziehung zueinander stehen. (vgl. Fix at al. 2001:16ff.)

Ein weiteres Merkma des Fachtextes ist die Normierung im Sinne von
sprachenpflegerischen Malinahmen (vgl. Hoffmann / Kalverkamper (1998: 360), auf die
im Folgenden eingegangen wird.

Wie von Moéhn / Pelka (1984: 27) konstatiert, bezieit sich die Normung auf den
Fachterminus. Auch Fluck zufolge tragen die Fachtermini bzw. die Fachworter die
Aussage und konstituieren eigentlich die Fachsprachen. Im Vergleich zu
allgemeinsprachlichen Termini sind die Fachtermini dadurch ausgezeichnet, dass sie
préziser und kontextautonomer sind (vgl. Fluck 1996: 47). Das heil¥, sie werden
normiert. Hinter dem Ausdruck ,,Normung“ stecken die sogenannten Anforderungen,
die an Fachtermini gestellt werden.” Diese sind: Fachbezogenheit; Begrifflichkeit;
Exaktheit; Eindeutigkeit; Eineindeutigkeit, Selbstandigkeit, Knappheit, weitgehende
oder absolute &sthetische, expressive und modale Neutralitat. ** Nach Ischreyt besteht
Absicht der Terminologienormung darin ,..die Kommunikation zu verbessern,
Missverstandnisse auszuschaten und dadurch eine grofRere Sicherheit im Verkehr
zwischen den Partnern herzustellen.” (vgl. Ischreyt 1965: 48f.)

Auch auf nationaler wie internationaler Ebene wird eine Normierung fachsprachlicher
Terminologien betrieben. Die nationale Terminologienormung, auch Einzelnormung
genannt, existiert seit dem ersten Weltkrieg und trégt unterschiedliche Namen, z. B.:
»Normungsingtitut“, ,,Normenvereinigung“, ,Normenausschuss*. (vgl. Wuster 1981.:
262)

Die internationale Terminologienormung wird betrieben vor allem aus Grinden der
Verflechtung von Wissenschaft, Wirtschaft und Technik (vgl. u.a. Fluck 1996: 125). Als
Dachorganisation aller nationalen Normungsorganisationen sei die Internationale
Normungsorganisation (1SO) genannt. Angefihrt seien auch die Bemihungen der
Organisation der Vereinten Nationen fir Erziehung, Wissenschaft und Kultur
(UNESCO) um die Angleichung fachsprachlicher Termini.

Im Hinblick auf eine Definition des Begriffs , Wirtschaftsdeutsch 18sst sich in einer
vorlaufigen Zusammenfassung das Folgende sagen: Wirtschaftsdeutsch versteht sich als
Komplex von Fachsprachen, mit deren Einsatz Kommunikationsbedirfnissen in
Wirtschaftsbereichen gerecht werden. Fir die deutschen Fachsprachen charakteristisch
snd der Fachtext als Manifestation, die Terminologienormung sowie die
Berlicksichtigung der Textualitatskriterien. Entscheidend wére auch zu fragen, welches
Verhdtnis zwischen der Fachsprache und der Allgemeinsprache besteht.

15vgl. ausfithrlich Buhlmann / Fearns (2000: 34).
18 \/gl. Hoffmann (1976).
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2.2 Verhdaltnisvon Fach- und Allgemeinspracheim Varietatenfeld
des Deutschen

Mit Peter Braun (1998: 7) sal zunéchst daran erinnert, dass das Deutsche, genauso wie
die anderen natlrlichen Sprachen wie etwa das Englische und das Franzésische, eine
Heterogenitét aufweist. Damit wird ausgesagt, dass das Deutsche aus Sprachvarietéten
besteht. Im Einzelnen wird das Folgende unterschieden:

die Standardsprache;
Dialekte;
Umgangssprachen;
Fachsprachen;
Sondersprachen;

Die Literatursprache.

Mit , Standardsprache, auch , Hochsprache® oder , Nationalsprache® genannt, ist ein
Offentliches Verstandigungsmittel gemeint. Weil sie von alen Mitgliedern einer
Sprachgemeinschaft verstanden wird, besitzt die Standardsprache eine sehr grol3e
Reichweite. AulRerdem unterliegt sie einer gewissen Normierung, vor alem in den
Bereichen ,, Grammatik®, , Aussprache® und ,, Rechtschreibung®.

Fir die Existenzform ,, Dialekt” von erheblicher Bedeutung ist der geografische Raum, in
dem er gesprochen wird, daher der Begriff “regionale Varietéat“ (vgl. Mattheier 2001:
356). Der geografische Raum, auf den bereits hingewiesen worden ist, wird in der
Dialektologie ,Kernzone" genannt. Es kann ja auch zu einer ,,Randzone” kommen, d.
h.: Wenn sich Sprecher eines bestimmten Dialekts bewegen, kommt es unter umstanden
zu Variationen oder Unterschieden. Aber die ,,Kernzone sowie die ,,Randzone“ machen
den dialektalen Geltungsbereich aus.

Hinzu kommt ein weiterer Aspekt, der aus der obigen Definition nicht hervorgeht, und
zwar die Sprachmelodie, die fur den Dialekt charakteristisch ist.

(Bsp.6): Das , Sngen* der Rheinlander; das , Sdchseln“ oder ,, Schwabeln® (Knoop
1999: 16)

Im Gegensatz zur Standardsprache, wird der Dialekt in einem kleineren Raum
gesprochen. Wird nun die Reichweite as Kriterium zugrunde gelegt, dann ist die
Umgangssprache zwischen der Standardsprache und den kleinrBumigen Dialekten
angesiedelt. Die Umgangssprache kénnte als ein stédtisches Phanomen angesehen
werden.

Die Literatursprache hingegen ist digjenige schriftliche Manifestation, die man in der
Dichtung findet. Im Gegensatz zur Alltagssprache ist sie eine Kunstsprache. Auf3erdem
ist sie Uberregional und unterliegt weniger strikten grammeatischen Normen.

Sondersprachen sind sozialgebunden und werden auch als Gruppen, Standes- oder
Berufssprachen bezeichnet. Sondersprachen sind von der Standardsprache abzuheben,
vor alem auf Grund deren Sonderwortschatz. Mit Letzterem ist gemeint, dass
Sondersprachen zum Zwecke einer esoterischen Kommunikation gesprochen werden.
Dies aber ist eine Definition im engeren Sinne. (vgl. Romer 1976: 202)
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Mit der Gegeniiberstellung von Fachsprache und Allgemeinsprache, die aus dem Titel
des vorliegenden Abschnittes hervorgeht, wird die sogenannte ,, Frage der Fragen in der
Fachsprachenforschung® gemeint. (vgl. Hoffmann 1985)

Hoffmanns Einschédtzung ist darin begriindet, dass sich die Fachsprachenforschung
immer mit der Erdrterung des Verhdltnisses von Fach- und Allgemeinsprache
auseinandergesetzt hat, wenn auch dies aus unterschiedlicher Sicht erfolgt: Der schon in
den 60er und 70er Jahren festzustellenden Polarisierung von Fachsprache und
Allgemeinsprache (vgl. Seibicke 1959; Mohn 1968; Kalverk&mper 1979) stehen
Auffassungen gegentiber, welche die Existenz von Wechselbeziehungen zwischen den
beiden Sprachauspragungen betonen. (vgl. u. a. Fluck 1996)

Im Grunde genommen hat sich in der Literatur als besonders schwierig erwiesen, eine
klare Abgrenzung zwischen Fachsprachen und der Allgemeinsprache vorzunehmen, was
ein Forschungsdefizit aus sprachwissenschaftlicher Sicht darstellt. Fir die Fachsprachen
hat dies zur Folge, dass sie zum Beispiel keine eigene Grammatik besitzen. Auch auf der
Ebene der Lexik sind sie auf die Standardsprache angewiesen (vgl. Braun 1998: 38). Wie
schon von Kaverkdamper und Fluck (1996:161) festgestellt wurde, liegt dies darin
begriindet, dass die Allgemeinsprache definitorisch schwer fassbar ist. Fur Kaverkémper
ist die Gemeinsprache

als sprachliche Kategorie nicht fassbar, inhaltlich nicht zu prézisieren und in ihrer
Funktion nicht zu erkennen, somit kann der Begriff auch keine systematischen,
analytischen, deskriptiven oder auch nur heuristische Aufgaben erfillen. (vgl.
Kaerkémper 1979: 56)

Die Schwierigkeit der Definition der Allgemeinsprache ist auch darauf zurtickzufthren,
dass der Begriff ,Allgemeinsprache” weitere Bezeichnungen kennt. Diese sind:
Nationalsprache, Landessprache, Umgangsprache, Volkssprache, Alltagssprache,
Standardsprache. Die Fachsprache ihrerseits wurde lange Zeit gleichgesetzt mit
»Fachwortschatz* oder , Terminologie®. (vgl. Hoffmann 1998: 157)

Aul3erdem: Zum einen lassen sich, vor allem Uber die Technik und die Wissenschaften,
fachsprachliche Einflisse auf die Gemeinsprache beobachten, wobel dies zweierlei
erfolgt: durch den Wortschatz und durch Redewendungen bzw. die Phraseologie. Auf die
Phraseologie wird eingegangen. An dieser Stelle ist Fluck zuzustimmen, wenn er
konstatiert, dass dies durch die Konsumtion technischer Produkte wie etwa Fernseher
und Autos erfolgt. Die Konsumtion von Wissen spielt auch eine entscheidende Rolle in
diesem Prozess. Im Folgenden seien einige Beispiele genannt:

(Bsp. 7) Anker
im TrUben fischen; auf dem Holzweg sein. ( aus Fluck 1996: 160)

Der Einfluss, den Fachsprachen auf die Standardsprache ausiiben, erfolgt nicht ohne
Transportmittel. Damit sind u.a popularwissenschaftliche Texte sowie die
Wirtschaftswerbung  angesprochen. Letztere greift auf fachsprachliche Elemente
zurtick, die dann in die Gemeinsprache eindringen.

Zum anderen wird in der Literatur wiederholt betont, dass Fachsprachen auf die
Standardsprache stark angewiesen sind, eine Feststellung, wofir Griinde vorliegen: Wie
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z.B. von G. Klaus (1973: 41) konstatiert, konnen Fachsprachen nicht ohne die
natrlichen Sprachen bestehen; der umgekehrte Vorgang aber existiert.

Zum Einfluss der Gemeinsprache auf Fachsprachen weisen Mohn / Pelka (1984: 146)
auf grammatisch - syntaktische Elemente der Allgemeinsprache hin, die in schriftlichen
Fachtexten bevorzugt werden. Es handelt sich u.a. um: die Nominalisierung, die
Komprimierung, die erweiterte Attribuierung, die Deagentivierung.

Demnach wae es angebracht, von Wechselbeziehungen bzw. von
Austauschbeziehungen (vgl. Hoffmann 1998: 193) zwischen der Fach- und
Allgemeinsprache zu sprechen.

Auch in seinem Aufsatz zu ,,Wortbildungscharakteristika im Wirtschaftsdeutschen und
deren Bedeutung fur einen modernen DaF - Unterricht* fasst Guido Rings (1997) die
obigen Bemerkungen zu Beziehungen zwischen Fach- und Gemeinsprache
folgendermalien zusammen:

Die Beziehung zwischen Fachsprache und Gemeinsprache ist dennoch nicht einseitig,
denn es lassen sich ebenso Einflisse in die umgekehrte Richtung - von der
Fachsprache auf die Gemeinsprache - feststellen. (vgl. Guido Rings 1997: 23)

Hinter dem obigen Zitat steckt m.E. zwelerlei, d.h. die Terminologisierung und die
Determinologisierung des Wortschatzes. Wéahrend unter dem ersteren die Ubernahme
standardsprachlicher Worter von den Fachsprachen zu verstehen ist, geht es beim
letzteren um den umgekehrten Vorgang. Folgende Beispiele sollen dies beleuchten:

(Bsp.8)

-Abseits (ein Fachwort entstanden durch Terminologisierung eines standardsprachlichen
Lexems);

- Tangensfunktion (aus der Fachsprache der Mathematik) (aus Braun 1998:41)

Insgesamt |&sst sich sagen, dass eines aus den bisherigen Ausfihrungen hervorgeht: Dies
nenne ich mit Peter Braun das ,Neben und Miteinander der Sprachvarietdten* des
Gegenwartsdeutschen.

Aus der Gegenlberstellung von Allgemeinsprache und Fachsprache darf die
Berufssprache nicht ausgeblendet werden, was in der Literatur zu einer begrifflichen
Verwirrung gefihrt hat. Es wird in der Literatur wiederholt festgestellt, dass die
Berufssprache sowohl der Fachsprache zugeordnet as auch dem theoretisch-
wissenschaftlichen Bereich der Fachsprache nebengeordnet wird (s. Braunert 1999;
Fluck 1992: 22). Um zu einer begrifflichen Entwirrung beizutragen, zieht Jorg Braunert
AuRerungen fir seine Untersuchung heran, die A) der Allgemeinsprache, B) der
Berufssprache und C) der Fachsprache entnommen worden sind. Im Folgenden seien
einige der von Braunert ausgewahlten Bel spiel sdtze wiedergegeben:

A. AuRerungen aus der Allgemeinsprache:

Ich bin verheiratet und habe drel Kinder.

Sie kommen also aus China.

Bitte wiederholen Sie die drei wichtigsten Punkte.
Das dirfen Sie nicht verlieren.

PONPRE
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B. AuRerungen aus der Betrieblichen Kommunikation bzw. Berufssprache

1 Herzlich willkommen bel uns.

2. Zuerst mussen Sie den roten Knopf drticken.

3 Wir haben unsere Bank angewiesen, den Rechnungsbetrag in voller Hohe
zu Uberweisen.

4, In der Trankanlage ist eine Vakuumpumpe ausgefallen.

C. AuRerungen aus der Fachsprache

1 Das Konzentrat enthélt keine chemischen Zusétze.

2. Bel zunehmender L eiterdurchmesser verringert sich die Spannung.

3 Die benttigten Zeiten werden bel der Ausfihrung der zu bewertenden
Arbeit mit der Uhr festgestellt.

4, Kunststoffe mit enger Vernetzung der Molekiile entstehen
durch Polykondensation.

Soweit zu den Beispielen. Nun zur Uberprifung seiner These geht Braunert von
folgenden Fragen aus:

A. Wer aulert sich?

B. Wo erfolgt die AuRerung?

C. Wasist der Inhalt der AuRerung?

D. Wie (mit welchen Mitteln) erfolgt die AuRerung?
E. Wozu (mit welcher Absicht) erfolgt die AuRerung?

Die oben gestellten Fragen bzw. Kriterien dienen dazu, die Uberschneidungen zwischen
den unter A, B und C Genannten aufzuzeigen. So kommt Braunert zu dem Ergebnis,
dass die Grenzen sowohl zwischen A3 und B3 as auch zwischen B4 und C3
verschwinden. Braunerts empirische Untersuchung hat ferner ergeben, dass die
Berufssprache eine Mittelstellung zwischen der Fach und Allgemeinsprache einnehme,
wobel auf folgendes zu achten ist: Die Schnittflachen der Berufssprache mit der
Allgemeinsprache seien grof3er als mit der Fachsprache. Folgende Abbildung driickt dies
etwas ausfuhrlicher aus:

sprache ) sprache

Abb. 2: Stellung der Berufssprache zwischen Fach- und Allgemeinsprache
in Braunert (1999)
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2.3 Zwischenbetrachtung
Das Folgende sei festgehalten.

1. Unter dem Begriff ,Wirtschaftsdeutsch® wird ein Komplex von Fachsprachen
subsumiert. In der Literatur wird darauf hingewiesen, dass die Entstehung von
Fachsprachen auf die vorgeschichtliche Zeit, vor alem mit der Beschaffung von
Nahrung und der Herstellung von Werkzeugen, zurtickginge.

Ahnlich wie die Fachsprachen, ist die deutsche Wirtschaftssprache nach wie vor eine
Terraincognita aus der Sicht der Sprachwissenschaft. Von einer einheitlichen Definition
des Begriffs ,, Fachsprache" ist man noch weit entfernt. Jedoch wird der Ansatz von L.
Hoffmann festgehalten, vor alem aufgrund der relativen Akzeptanz in der Fachliteratur.
Wichtig fur Fachsprachen ist das Folgende: fachinterne, fachexterne sowie interfachliche
Kommunikation.

2. Auch der Fachtext lasst sich schwer definieren. Festgehalten sei hier eine
kommunikative bzw. handlungsbezogere Textauffassung, das heildt: Es werden sowohl
ein Produzent als auch ein Rezipient festgestellt; der Fachtext wird intentional
verwendet. Zu nennen sind auch sprachliche und nichtsprachliche Elemente.

3. Fachsprachen, deren Zahl sich nicht genau bestimmen léasst, manifestieren sich im
schriftlichen wie auch im mindlichen Fachtext; der Fachtext weist bestimmte
Eigenschaften auf. Damit ist zweierlel angedeutet: Zum einen sel hingewiesen auf die
Terminologienormung im Sinne von Anforderungen wie etwa Fachbezogenheit;
Begrifflichkeit; Exaktheit; Eindeutigkeit; Selbstandigkeit, Knappheit, die an Fachtermini
gestellt werden, um Missverstandnissen vorzubeugen. Zum anderen sind im Fachtext
Textualitatskriterien (z.B. die Koh&sion; die Koharenz) festzustellen.

4. Das Deutsche as natlrliche Sprache welist eine Heterogenitét auf; es besteht aus
Varietéten. Hier ist u.a. von Standardsprache, Dialekten, Fachsprachen, Sondersprachen,
Literatursprachen die Rede. Charakteristisch fir die Sprachvarietéten ist nicht allein
deren Nebeneinander, sondern auch ihr Miteinander.

Von Bedeutung aus sprachwissenschaftlicher Sicht ist die , Frage der Fragen in der
Fachsprachenforschung”, d.h. die Schwierigkeit einer Begrenzung zwischen Fach- und
Allgemeinsprache. Dass nun zwischen den oben genannten Sprachvarietéten
Wechselbeziehungen bestehen, ist bekannt. Denn die Gemeinsprache steht in einem
aukert vielféltigen Sprecherfeld in Kontakt zu den anderen Existenzformen des
Deutschen und kann sich ihren Einfluss nicht entziehen. Damit sind die
Terminologisierung und die Determinologisierung des Wortschatzes angedeutet.  In
diessm  Prozess kommt  populdrwissenschaftlichen  Texten  sowie  der
Wirtschaftswerbung eine grofe Rolle zu. Die Werbung greift z.B. auf Fachtermini
zurtick, die dann in die Gemeinsprache eindringen.
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3. Zu Strukturmerkmalen der deutschen Wirtschaftssprache

In den vorangegangenen Abschnitten wurde aufgezeigt, was unter der Fachsprache
Wirtschaft zu verstehen ist und welche Manifestationen sie aufweist. Auf die
Kontaktverhaltnisse (vgl. Braun 1998: 39) zwischen Fach- und Allgemeinsprache ist auch
hingewiesen worden. Im Folgenden besch&ftige ich mich mit der Struktur der deutschen
Sprache wirtschaftlicher Orientierung, wobel u.a. Gliederungsvorschlége, die Textsorten
sowie lexikalische, syntaktische und textstrukturelle Merkmale vorgestellt werden.

Noch ene Bemerkung zur Gliederung: Es werden hier zunéchst bisherige
Gliederungsvorschlage wiedergegeben. Dann wird das Resultat dazu verwendet, zu
meinem Gliederungsschema zu gelangen.

31 Gliederung der deutschen Wirtschaftssprache

Es liegen bislang unzdhlige Abhandlungen zum Forschungsgebiet ,, Wirtschaftsdeutsch*
vor (vgl. u. a Richter 1992; Buhlmann / Fearns 2000; Bolten 1991; Ohnacker 1991; Hundt
1995; Hahn 1993). In der Fachliteratur (vgl. Hundt 1995) wird vor alem von einer
Binnengliederung des Wirtschaftsdeutschen gesprochen. Dies schliefst nicht aus, dass
Gliederungen auf der Makroebene vorgeschlagen worden sind (vgl. Wankerl 1988 / 89).
Bei der Klassifikation auf der Makroebene geht es darum, die Wirtschaftssprache in
Beziehung zu anderen Fachsprachen zu setzen, was alerdings bei der Analyse der
Strukturmerkmale des Wirtschaftsdeutschen nicht von allzu grof3er Bedeutung wére. Im
Folgenden stelle ich aso die wesentlichen Gliederungsvorschldge der Wirtschaftssprache
VOr.

Hingewiesen sal zunachst auf den Gliederungsvorschlag der Funktionalstilisten. Es ging
um eine der Forschungsrichtungen der Wirtschaftsinguistik,'’ die an der Prager
Welthandelshochschule  gepflegt war. Der  strukturellen  und  funktionalen
Wirtschaftslinguistik, deren Hauptvertreter Cada ( ein Romanist), Z. Varcura (ein Anglist)
und Kopeckij (Russist) waren, ging es darum, ,die System und Strukturgedanken der
Fachsprache des Handels zu begriinden und die wirtschaftssprachliche Forschung auf
streng linguistischer Basis zu entwickeln (vgl. Drozd / Seibicke 1973: 69). Zu beobachten
ist hier eine Binnengliederung der Wirtschaftssprache bestehend aus:

dem Schriftverkehr der Unternehmung;
dem theoretisch - wissenschaftlichen Stil;
dem praktisch - belehrenden Stil;

dem Sprachgebrauch der Buchhandlung

dem Sprachgebrauch im wirtschaftlichen Tell der Zeitung.
(vgl. Kregici 1941: 16)

7 Die weiteren Strémungen sind die historisierende Richtung der Wirtschaftsgermanistik ( gepflegt vor
allem an holléndischen, schweizerischen Handel shochschulen) und die Wirtschaftsgermanistik. Mehr zur
Wirtschaftdinguistik verweise ich auf die Arbeiten von u.a. L. Drozd (1978).



Der eben vorgestellten Auffassung steht der von Sigmund Kvan (1986) unterbreitete
Ansatz  gegeniber. In  seinem Aufsatz  zu |, Partizipialkonstruktionen und
Partizipialattribute in deutschen Fachtexten der Wirtschaft. Eine Fallstudie zur
Positionsbestimmung der heutigen deutschen Fachsprache® schldgt Kvan (1986: 107ff.)
eine Einteilung des Wirtschaftsdeutschen vor, die folgende Textklassen umfasst:

interne Fachtexte, d.h. die innerfachliche Kommunikation;

externe Fachtexte. Diese liegen vor, wenn die Kommunikation zwischen Fachwelt
und Laienwelt stattfindet;

die Nicht - Fachtexte, deren Produzent als Nicht - Fachmann einzustufen ist.

Auch Agota Borgulyas Ansatz (1989:112ff.) spielt eine Rolle bei der Gliederung der
Fachsprache Wirtschaft. Borgulya baut auf L. Drozd (1966) auf. Letzterer unterteilt die
Fachsprachen in: wissenschaftssprache / theoretischfachliche Sprache, in halb oder
popul&rwissenschaftliche sowie praktisch - fachliche Schichten. Davon ausgehend
unterteilt Borgulya die Fachsprachen der Wirtschaftsbereichein:

die theoretisch - wissenschaftliche Schicht;
die popul &rwissenschaftliche schicht;
die praktisch - fachliche schicht.

Eine Praziserung Borgulyas Gliederungsvorschlag vorzunehmen, ist Gegenstand der
nachstehenden Abschnitte.

Mit dem theoretisch - wissenschaftlichen Bereich ist das Folgende gemeint: ,die
Weitergabe von Wissen bzw. in dessen Expansion zu neuem Wissen* (vgl. Ehlich 1993:
24). Anders formuliert: Die Funktion theoretisch - wissenschaftlicher Texte besteht darin,
neue Erkenntnisse zu gewinnen und zu fixieren. Anzumerken an dieser Stelle ist auch das
Verhdtnis zwischen Wissenschaft und Sprache. Mit dieser Problematik hat sich Konrad
Ehlich vor alem in seinem Aufsatz mit dem Titel , AlltAgliche Wissenschaftssprache®
besch&ftigt. Ehlich ist namlich der Meinung, dass wissenschaftliches Arbeiten zentral
verbunden mit der alltéglichen Sprache ist, die das unumgéngliche Verstandigungsmittel
der ganzen Sprachkommunitét ist. Auf3erdem soll Wissenschaft nicht sprachvergessen sein,
wenn sie gelingen will (vgl. Ehlich 1999). Zur Rolle von Sprache gilt insgesamt das
Folgende: Sprache verstent sich as Ausdruck und Medium des Verhdtnisses von
Menschen zueinander. Der Sprache kommt die Funktion zu, u.a. Wissen zu entdecken, zu
gewinnen und zu speichern. (vgl. Ehlich / Rehbein 1994: 315)

Dem theoretisch - wissenschaftlichen Bereich zuzuordnen sind Texte wie etwa
Wirtschaftsmonographien, Lehrbiicher, in denen die Kommunikation sich zwischen
Fachleuten vollzieht: , In ihnen wendet sich der hochqualifizierte Fachmann 6ffentlich an
fachlich gleichqualifizierte Leser”, so dass hier der Grad der sprachlichen und inhaltlichen
Explizitét hoch ist (vgl. Borgulya 1989: 116). Fur die vorliegende Untersuchung ist der
theoretisch - wissenschaftliche Bereich des Wirtschaftsdeutschen von untergeordneter
Bedeutung. Denn die Textsorten, die diesem Bereich zugeordnet sind, kommen nicht im
Fachsprachenunterricht vor.

Zum Bereich der praktisch - fachlichen Kommunikation z&hlt die innerbetriebliche
Dokumentation (zum Beispiel mit  Wirtschaftsplanen,  Plandokumentationen,
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Wirtschaftsberichten...). Hier ist die Dokumentation nicht an die Offentlichkeit gerichtet,
sondern sie dient den eigenen Zwecken einer Wirtschaftseinheit (vgl. Borgulya 1989: 117).
Zu berticksichtigen ist hier eine Kritik von Klaus Ohnacker (1991: 222), derzufolge die
praktisch - fachliche Schicht nicht allein auf die interne Betriebkommunikation reduziert
werden sollte. Nach Ohnacker sollte dies um die Kommunikation zwischen Betrieb und
Konsumenten erweitert werden. Dies hat zur Folge, dass Aspekte wie die Bestellung, das
Mahnschreiben und die Lieferbestétigung nicht ausgespart werden durfen.

Weas die popul drwissenschaftliche oder halbwissenschaftliche Schicht betrifft, so bestehe
ihre Hauptfunktion primé in der Beretstellung von Wirtschaftsinformationen in
allgemeinverstandlicher Form. Adressaten seien hier ein breiter Leserkreis mit geringen
fachlichen Kenntnissen, was eine hohe Explizitét der Texte zur Folge hétte (vgl. Borgulya
1989: 117). Die Existenz dieses Bereichs wird u.a. dadurch erkiért, dass die Wirtschaft al's
Gegenstand oOffentlicher Auseinandersetzungen  anerkannt wird. Borgulya zufolge
beschranke sich der popul&rwissenschaftliche Bereich auf die Wirtschaftsmitteilungen der
Tagesspresse, was erneut kritische Tone hervorgerufen hat: K. Ohnacker vertritt den
Standpunkt, dass der popul&rwissenschaftliche Bereich auch um Wirtschaftsperiodika und
Wirtschaftstelle von Zeitschriften erweitert werden sollte. (vgl. Ohnacker 1991: 222)

Mit der Fremdsprache Wirtschaftsdeutsch hat sich Jirgen Bolten (1991) umfassend
auseinandergesetzt. Bolten klassifiziert die Wirtschaftssprache nach Textsorten und
Kommunikationspartnern und kommt zu folgender Gliederung:

Theoriesprache  bestehend aus folgenden  Textsorten:  Monographien,
Wirtschaftsberichten, Lehrbtichern u. s. w. In diesem Bereich lassen sich folgende
Kommunikationspartner nennen: Wissenschaftler, Studenten, Unternehmensfihrer,
Wirtschaftspolitiker...

Berufssprache (mit Geschéftsberichten, Bilanzen, Vertragen, Protokollen, inner-
und interbetrieblichen Kommunikation). Als Kommunikationspartner unterscheidet
man die unter @ Genannten und die Vertreter des operativen Managements,
Fachjournalisten, Fachtibersetzer und Dolmetscher.

Fachbezogene Umgangssprache. Dieser Bereich setzt sich zusammen aus
Geschéftsbriefen, Werbespots, Prospekten, populdrwissenschaftlichen Texten, um
nur diese zu nennen. Neben den Kommunikationspartnern, die unter a) und b)
genannt worden sind, sind auch Vertreter der Ausfihrungsebene in Unternehmen
und Konsumenten zu berticksichtigen.

Bolten pladiert auch dafur, dass die Gliederung des Wirtschaftsdeutschen nach Fachern
aufgegeben wird. Im Grunde genommen schlagt er ene Auftellung nach
Unternehmensbereichen vor. Wie aus der nachstehenden Abbildung ersichtlich, sai das
idealtypische Organisationsmodel eines Grol3unternehmens von Belang bei der Aufteilung
der Wirtschaftssprache, wobel hier eine horizontale Gliederung (mit: 1. der Entwicklung,
der Konstruktion; 2. der Produktion, der Logistik, der Materialwirtschaft; 3. dem Absatz,
dem Marketing; 4. der Verwaltung, der Organisation; 5. den Finanzen) wie auch eine
vertikale Schichtung zu beobachten sind. Zum Modell Boltens s. folgende Abbildung:
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Abb. 3: Typi scheé Organisationsmodell eines Grof3unternehmensin Bolten (1991: 77)

Ferner ist Wankerls (1988/1989: 82) Binnengliederung der Wirtschaftssprache zu nennen.
In seinem Modell |assen sich folgende Bereiche eruieren:

der wissenschaftlich - theoretische Fachstil;
der populé@rwissenschaftliche publizistische Fachstil;
der praktische Fachstil mit der Geschéftssprache, der Werbesprache...

Ebenfalls geduldert hat sich Markus Hundt (1995) zur Debatte um die Aufteilung der
deutschen  Wirtschaftssprache.  Hundt ist der Ansicht, dass es de
Wirtschaftsprachforschung noch nicht gelungen sei, eine allgemein akzeptierte Gliederung
der Wirtschaftssprache vorzunehmen (vgl. Hundt, 642). Er selbst gelangt zu folgender

Einteilung mit:

der institutionellen Wirtschaftskommunikation sowie
der wissenschaftlich - theoretischen Wirtschaftskommunikation.

Bei der Bestimmung der ,,institutionellen Wirtschaftskommunikation®, die ungeféhr dem
praktisch - fachlichen Bereich von Borgulya entspricht, geht er von dem sogenannten
,Drel - Sektoren - Model|* aus. Hier baut Hundt an Manfred Willms (1990: 365- 401) auf.
Das heildt, eswerden in der Gesamtwirtschaft drei Sektoren festgestellt. Diese sind:

der primére Sektor mit zum Beispiel der Fischerei, der Land- und Forstwirtschaft;

der sekundére Sektor (mit etwa dem Bergbau, der Industrie);

der tertire Sektor (mit z. B. dem Handel, sei es mit Sachgutern oder mit
Dienstleistungen), wobel diesem Sektor grofde Aufmerksamkeit geschenkt wird,
denn er sai die wichtigste Komponente des Kommunikationsbereiches ,, I nstitution®
(vgl. Hundt 1995: 65). Nach Wilms (1990: 375) lasst sich der tertidre Sektor in
sechs Bereiche aufteilen, in denen Wirtschaftsfachsprachen vorzufinden sind. Zu
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diesen Bereichen z&hlen der Handel, die Kreditwirtschaft und
V ersicherungsunternehmen sowie sonstige Dienstle stungsunternehmen.

Mit der ,,wissenschaftlich - theoretischen Wirtschaftskommunikation® sind vor alem die
Fachsprachen der Betriebss und Volkswirtschaftsehre gemeint. In seinen weiteren
Uberlegungen weist Hundt (1998: 1301) darauf hin, dass die Mikrotypologie dieses
Bereiches as ,hypothetisch® anzusehen ist, solange die Grenzziehung zwischen der
wissenschaftlichen Theoriesprache und den Nachbardisziplinen (z.B. Mathematik,
Informatik, Statistik) nicht stattfindet.

Eins steht fest: Den bislang vorgestellten Ansdtzen ist zu entnehmen, dass die Gliederung
der deutschen Wirtschaftssprache nach wie vor kontrovers diskutiert wird.®  Agota
Borgulyas Gliederungsvorschlag scheint mir aber die wesentlichen Wirtschaftsbereiche zu
umfassen, aus diesem Grund wird er im Fortgang der vorliegenden Untersuchung
verwendet. Borgulyas Ansatz erweitere ich aber um die von Klaus Ohnacker
vorgenommenen Anmerkungen, vor alem zum praktisch - fachlichen und zum
popul &wissenschaftlichen Bereich. Anders formuliert: Unter dem praktisch - fachlichen
Bereich verstehe ich sowohl die betriebsinterne als auch die betriebsexterne
Kommunikation. Mit dem letzten Bereich ist eben nicht alein die Kommunikation von
Betrieb zu Betrieb gemeint, sondern auch das Unternehmen - Konsument - Verhdtnis. Was
nun den popul &rwissenschaftlichen Bereich betrifft, so geht er Uber die Wirtschaftsteile der
Tagespresse hinaus und betrifft Wirtschaftsperiodika sowie Zeitschriften. Demnach kénnte
die Gliederung der deutschen Wirtschaftssprache folgendermal3en aussehen:

Deutsch als
Wirtschaftssprache

theoretisch - popularwissenschaftlicher praktisch -
wissenschatftlicher Bereich fachlicher
Bereich Bereich
Tagespresse Periodika Zeitschfriten
Betriebsinterne Betriebsexterne
Kommunikation Kommunikation

Abb. 4: Gliederung der deutschen Wirtschaftssprache

18 Wiahrend Hundt von theoretischen Herleitungen spricht, die empirisch nicht ausreichend gesichert sind,
fuhrt dies Buhlmann (1991) auf die Vielfalt der Fachsprachen, die im Wirtschaftsbereich vorzufinden sind.
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3.2 Textsorten des Wirtschaftsbereiches

Ausgangspunkt hier ist das Schema von Frenser zur Kommunikation im
Produktionsbetrieb, das im Folgenden wiedergegeben ist:

innerbetrieblich auflerbetrieblich
schriftlich miindlich schrilftlich miindlich

- Mitteilungen - Informations- - Geschifts- - Telefonate
- Produktionspline gespriche korrespondenz - Verhandlungs-
- Notizen - Besprechungen - >Kundenpflege- u. Verkaufs-
- .. - Mitteilungen - Werbematerial, gesprache

- Anweisungen Prospekte - >Kundenpflege«

~ Terminab- - . - ..

sprachen
- Konferenzen

Abb. 5: Wirtschaftskommunikation im Produktionsbetrieb in Frenser (1991: 127)

Es gilt zun&chst zu konstatieren, dass die Kommunikation im Produktionsunternehmen,
sel es die interne oder die nach Aulien gerichtete Kommunikation, mehrere Bereiche
umfasst, in denen sich die Kommunikation durch unterschiedliche Textsorten vollzieht.
Aus dieser Vielfalt von Textsorten erkennbar ist die Textfunktion, die von einer Textsorte
zur anderen variiert. Im Anschluss an E. U. Grof3e (1976) bezeichnet die Textfunktion:

die im Text mit bestimmten, konventionell geltende, d.h. in der
Kommunikationsgemeinschaft ~ verbindlich  festgelegten  Mittel  ausgedriickte
Kommunikationsabsicht des Emittenten. Es handelt sich also um die Absicht des
Emittenten, die der Rezipient erkennen soll, sozusagen um die Anweisung (Instruktion)
des Emittenten an die Rezipienten, als was dieser den Text insgesamt auffassen soll, z. B.
asinformativen oder as appelativen Text. (vgl. Grolde 1976: 38)

Festzuhalten bleibt, dass das V orhandensein eines Kommunikationsprozesses, in dem eine
Textproduktion sowie eine Textrezeption, die mittels einer Kommunikationsabsicht
verbunden sind, hier zustande kommt. Von Seiten des Textrezipienten empfiehlt es sich,
die vom Emittenten ausgedriickte Absicht so zu verstehen, dass es entweder zu einer
Information oder zu einer Instruktion bzw. Aufforderung kommt. Nicht zu Ubersehen in
diesem Kommunikationsprozess ist ferner ein Kontext, welcher der Sinnbildung dient.

Zurick zu den Kommunikationsbereichen im Produktionsbetrieb. Von unterschiedlichen
Textsorten, bzw. Texttypen ist hier vor allem die Rede. Obwohl die
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Textsortenproblematik in der Fachliteratur nach wie vor von der Vielfdtigkeit von
Konzepten gekennzeichnet ist ( vgl. u.a. Heinemann 2000: 10) greife ich auf den Ansatz
von UllaFix et a., demzufolge die Textsorte definiert ist als:

Klasse von Texten, die einem gemeinsamen Textmuster folgen, die also von
gemeinsamen thematisch - propositionalen, gemeinsamen handlungstypisch - illokutiven
und gemeinsamen stilistisch - formulativen Grundelementen bestimmt sind. (vgl. Fix et
al. 2001 : 36)

Die oben angefuhrte Definition enthdlt grundlegende Begriffe, die der weiteren
Erlauterung bedirfen: Textmuster ist zuerst qualitativ zu verstehen, das heif3t mit anderen
Worten: Es werden verschiedene Textsorten (quantitativ) unterschieden, die einem
bestimmten Textmuster zugeordnet sind. Das Prinzip der Proposition besagt, dass der
Referenz in jedem Text Eigenschaften zugesprochen werden. Daraus lasst sich die
Textintention, die sogar in verschiedenen Illokutionstypen bzw. Handlungstypen bestehen
kann, ableiten. Unter Illokution versteht man die Tatsache, dass jeder Text mindestens
einen Handlungstyp aufweisen soll, der die Textfunktion bestimmt (vgl. Fix et a 2002.
15). Auch in der Textlinguistik ist Wolfgang Motschs (1983: 506) Ansatz zur Entwicklung
von llokutionstypen zu nennen. Er unterscheidet namlich folgendes: auffordern, feststellen
/ informieren, zusagen / versprechen, bewerten.

Auch John Searle hat eine  Textsortenklassifikation vorgeschlagen, die von der
sogenannten Sprechaktheorie ausgeht. Es handelt sich um ein Prinzip, wonach , Sprache*
mit ,,Handeln“ gleichgesetzt wird (vgl. Edmonson / House 2000: 83). Es gilt als anerkannt,
dass John Austin (1962-1976) der Begrinder der Sprechakttheorie ist.  Sprechakte
zdhlen zu den Klassen von Akten, welche die Tatsache berticksichtigen, dass man zum
Beispiel Feststellungen trifft, Fragen stellt, Befehle erteilt, Berichte gibt, GrifRe und
Warnungen ausspricht. (vgl. Searle 1996:143)

AulRerdem gehort die Sprechakttheorie zu den historischen Quellen der funktionalen
Pragmatik, wobei hier eine Differenzierung vorgenommen werden soll: Wahrend die
Sprechakttheorie den Ausdruck ,, Akt* als Oberbegriff fir die gesamte Handlung wie auch
fir einzelne Teilhandlungen benutzt, verh@it es sich ganz anders aus pragmatisch -
funktionaler Sicht; hier besteht das sprachliche Handeln aus einzelnen Handlungen. (vgl.
Brinner / Graefen 1994: 11)

Zurick zu J. Searle. Seine Textsortenklassifikation nach der Textfunktion besteht aus finf
Sprechakttypen bzw. illokutiondren Akten.’® Von diesem Ansatz ausgehend werden die
Textsorten des Wirtschaftsbereiches aufgelistet, wobel hier die Abbildung Frensers as
Ausgangspunkt gilt. Zu nennen sind:

1.Assertive Textsorten, die der Informationsvermittiung dienen. (Bsp 9) Mitteilungen,
Produktionsplane, Notizen...

2. Direktive Textsorten in denen der Rezipient zu einer Handlung gefthrt wird. Nach
Brinker (1997) werden diese Textsorten als Texte mit Appelfunktion bezeichnet, die der

19 Essei darauf hingewiesen, dass Searle nur eine der drei von Austin erarbeiteten Sprechakte
welterentwickelt hat. Unterschieden werden noch der lokutionére Akt und der perlokutionére Akt.
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Meinungsbeeinflussung oder der Verhatensbeeinflussung dienen. (Bsp.10) Anweisungen,
Werbematerial, Prospekte, Auftrage und Bestellungen.

3. Kommissive Textsorten in Form von Texten mit Obligationsfunktion (vgl. Brinker
1997). (Bsp.11) Kundenpflege.

4. Expressive Textsorten mit der sogenannten ,, Kontaktfunktion.

5. Deklarative Textsorten deren Zweck u. a. der Erzeugung, der Aufrechterhaltung, der
Transformation einer ingtitutionellen Wirklichkeit dient.

Auch K. Brinker (1997) geht es darum, die sprechakttheoretischen Begriffe Searles anders
zu benennen. Brinkers Ansatz hat aber kritische Tone hervorgerufen. So vertritt Rolf
(1993: 313) den Standpunkt, dass u. a. der Ausdruck ,Obligationsfunktion® die
Zielerreichung in den Vordergrund stelle und den Handlungszweck der Kommissiven
somit verfehle.

Auch die thematische Entfaltung (hier verstanden als die Analyse von Texten nach ihrer
thematischen Struktur), die auf K. Brinker (1997) zuriickgeht, soll im Rahmen der
Anayse des Phdnomens ,Text® zur Sprache kommen, wobei auf Aspekte wie @) das
» Wiederaufnahmeprinzip“, b) das ,Ableitbarkeitsprinzip* und ©) das
» Kompatibilitatsprinzip*“ grof3es Gewicht gelegt werden soll.

Zu a Dem Wiederaufnahmeprinzip geht es darum, herauszufinden, welche
Textgegenstande (vgl. Fix 2002: 22) in einem Text aufgenommen sind. Die eben
angefUhrten Gegenstande konnen beispielsweise in sprachlichen Formen bestehen.

Zu b. Das Kompatibilitéatsprinzip ist mit der Textfunktion eng verknlpft, das heild: Die
Funktion eines jeden Textes wird vom Hauptthema des Textes bestimmt.

Zu c. Zum Ableitbarkeitsprinzip: Man versteht darunter die Tatsache, dass ein Text
mehrere Themen enthalten kann. Doch auf Textebene gibt es immer ein Hauptthema, aus
dem die Subthemen abgeleitet werden.

In der Textlinguistik sind verschiedene Arten thematischer Entfaltungen entwickelt
worden, wie diesvon K. Brinker (1997: 63 ff.) vertreten wird. Zu unterscheiden sind u.
a:
die explikative Themenentfaltung charakteristisch fir Lehrbicher bzw. Texte, die
wissenschaftliche Erkenntnisse vermitteln;
die argumentative Themenentfaltung bei Texten, in denen dem Rezipienten zur
Erfullung einer Handlung bewegt wird. (Bsp. 12) Werbetext;
die deskriptive Themenentfaltung: Diesem Typ sind z.B. historische Ereignisse
verpflichtet.

Zum Schluss darf ncht tbersehen werden, dass ein Text mehr als eine Themenentfaltung
aufweisen kann. Die Gebrauchsanweisung sei als Beispiel angefiihrt. Es handelt sich
genauer um eine Textsorte, in der sowohl eine deskriptive Komponente as auch ein
explikativer Teil enthalten sind.
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3.3 Zu einigen Lexikalischen, syntaktischen und textstrukturellen
Merkmalen des Wirtschaftsdeutschen

331 Vorbemerkungen

In den vorangegangenen Abschnitten wurden  Gliederungsvorschldge des
Wirtschaftsdeutschen vorgestellt. Gleiches gilt fir einen Ansatz, auf den in der
vorliegenden Arbeit Bezug genommen wird. Es handelt sich, wie bereits dargelegt, um
den Gliederungsvorschlag A. Borgulyas unter Berlicksichtigung der von K. Ohnacker
vorgenommenen Anmerkungen. Im Folgenden geht es darum, lexikalische, syntaktische
sowie textstrukturelle Besonderheiten der deutschen Wirtschaftssprache vorzustellen.
Dabei beziehe ich mich auf Ergebnisse von empirischen Arbeiten, die im Bereich der
Fachsprachenforschung vorliegen (vgl. etwa Beier 1979; Bolten 1991; Ohnacker 1991,
Piirainen / Airismaki 1987; Lindell / Piirainen 1980; Rings 1997; Buhlmann / Fearns 2000;
Wagner 1970; Benes 1981; Romer 1974, 1980; De Cort / Hessmann 1977; Janich 2001).

Mit Syntax ist die Satzlehre gemeint, d.h. die Lehre von den Systembeziehungen und
Formmitteln zum Aufbau von Wortgruppen und Sétzen (vgl. Ohnaker 1991: 222). Aus
dieser Definition wird deutlich, dass das Wort as die kleinste syntaktische Einheit
angesehen wird (vgl. Ramers 2000:13). Hinter der , Textstruktur® steckt vor alem der
Textbauplan.

Bevor ich auf die Merkmae der deutschen Wirtschaftssprache zu sprechen komme,
sollen zunéchst Uberlegungen zu Grundbegriffen vorausgeschickt werden, deren Klarung
m. E. fir die Zwecke der vorliegenden Arbeit von Bedeutung ist.

332 Begriffsklarung
3321 Begrindung

In der Fachliteratur wird wiederholt betont, dass metaphorische Erscheinungen durch
Anglizismen sowie das spielerische Umgehen mit der Sprache in Wirtschaftstexten
weitgehend eingesetzt werden (vgl. u. a. Stegu 1996: 69; Balslienke 1999: 19; Palm 1997:
88; Duhme 1991). Martin Stegu weist ferner darauf hin, dass Wirtschaftserscheinungen
,Bildspender” aufweisen. Es muss auch betont werden, dass die deutsche
Wirtschaftssprache, vor allem der journalistische Bereich, einen nennenswerten Bestand an
Phraseologismen besitzt. Dies ist zum Teil bedingt durch den expressiv - emotionalen
Charakter der Pressetexte ( vgl. etwa Duhme 1991: 155). Zu den sprachlichen Elementen,
die unmittelbar mit dem Wortspiel verknipft sind, zdhlen die sogenannten
Phraseologismen, wobei  bei deren Interpretation der Kontextuellen Einbettung ©  eine
grofdere Rolle zukommt. Der Beriicksichtigung des Kontextes liegt ferner die Tatsache
zugrunde, dass jede sprachliche Handlung in enen Handlungs- bzw.
Situationszusammenhang  eingebettet  ist,? so dass auf Kontextindikatoren stets

2Vgl. Virrer (2002): Firr eine syntaxbezogene Phraseologie. In: Phraseologie und Parémiologie., Bd 9, S.
393.
L vgl. Brinker (1997:89)
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zurickgegriffen wird: ,Fur jedes Verstdndnis von Sprache ist Hintergrundwissen
notwendig” (vgl. Bleyhl 1994: 11). Funktion des Kontextes ist es, zu bestimmen, wie
sprachliche AuRerungen zu verstehen sind (vgl. Draxler 1999: 51). Als Letztes sei der Stil
erwahnt, der in jedem Text zu finden ist.

Obwohl Phraseologie, kommunikativer Kontext und Stil auch fir Wirtschaftstexte
charakteristisch sind (was m. E. ein hinreichender Grund wére), sollen sie im Folgenden
nur kurz zur Sprache kommen. Denn sie stehen nicht im Zentrum der vorliegenden
Untersuchung.

Nachdem begrundet worden ist, warum die Begriffe ,, Phraseologie®, ,, Kontext* und ,, Stil*
fur mein Anliegen von Bedeutung sind, kommen die Letztgenannten im Folgenden zur
Sprache. Dabei  fange ich mit dem Kontext an.

3.3.2.2 Kommunikativer Kontext

Bei der Analyse sprachwissenschaftlicher Kontexttheorien™ ist, wie bei anderen
Zeichentheorien, vom Ansatz des Sprachpsychologen Karl Buhler auszugehen.

Kal Buhlers Ansatz, der auf dem ,Organonmodel der Sprache® bwz.
Dreifundamentenschema / Funktionsschema beruht, sei also zunéchst vorgestellt. In
Anlehnung an Platon  sal hier das sprachliche Zeichen mit einem Organum bzw.
Werkzeug gleichgesetzt, ,,um einer dem anderen etwas mitzuteilen tber die Dinge* (vgl.
Buhler 1999: 24). Damit sind drei Funktionen des sprachlichen Zeichens genannt. Es
handelt sich um das Folgende:

Die Ausdruckfunktion der Sprache. D.h., mit der Sprache wird die Innerlichkeit des
Textproduzenten ausgedriickt.

Die Appelfunktion verstanden im Sinne von einem Appel an den Textrezipienten.

Die Darstellungsfunktion, womit der Bezug auf Gegenstdnde sowie Sachverhalte

der Wirklichkeit gemeint ist.

Zwe Begriffe sind in der  Buhlerschen Kontextkonzeption von Bedeutung: die
,Zeigworter® und die ,Nennworter”. Wahrend mit ersteren auf die aul3ersprachliche
Situation verwiesen wird, genauer gesagt auf die Umsténde, die den Redeakt begleiten
(Coseriu 1994: 124), sind letztere dadurch ausgezeichnet, dass sie drei Bereiche umfassen.
Diese sind:

der sympraktische Bereich, d.h. die Situation im herkémmlichen Sinne;

der symphysische Bereich bestehend aus dem materiellen Kontext von
Sprachzeichen. Vom physikalischen Kontext spricht auch Coseriu, der dies an
einem konkreten Beispiel erlautert: (Bsp. 13) ... wenn wir wissen, was ein
Wegweiser ist, verstehen wir, dass nicht der Ort, an dem er steht, Tubingen heil,
sondern dass wir die angezeigte Richtung einschlagen missen, um nach Tubingen
zu gelangen. Aufgrund unserer Kenntnis des Gegenstands , Wegweiser”

22 74 philosophischen Kontexten vgl. Aschenberg (1999a).
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interpretieren wir das dort befindliche sprachliche Zeichen im Snne von ,, Dorthin
geht es nach Tubingen;
der synsemantische Bereich, womit der eigentliche sprachliche Kontext gemeint
sai. (vgl. Coseriu 1994)

An die Kontexttheorie Buhlers hat sich Eugenio Coseriu stark angelehnt. Coseriu vertritt
die Meinung, dass Blhlers Ansatz Unzulénglichkeiten aufweise. Dies hat zur Folge, dass
Coseriu (1994) eine eigene Klassifikation vorgenommen hat, die im Folgenden
darzustellen ist. Es handelt sich grob um:

Die, Situation”, d.h. die Umstande und Beziehungen in Zeit und Raum, die durch
das Sprechen selbst verursacht werden. D.h. die Tatsache, dass jemand mit
jemandem an einer bestimmten Stelle im Raum und zu einem gewissen Zeitpunkt
Uber etwas spricht. Von Bedeutung hier ist das Folgende: die unmittelbare Situation
und die mittelbare Situation. Erstere bestent aus den tatsachlichen r&umlichen
sowie zeitlichen Verhdtnissen, die durch den Redeakt entstehen, fur die er der
Bezugspunkt ist. Es liegt eine unmittelbare Situation vor, wenn ich as Sprecher
am Ort und zum Zeitpunkt des Sprechens ich, hier und jetzt sage. Bei letzterem
hingegen ist der Bezugspunkt ,, nach aul3en” verschoben.

Die ,Region“, und zwar den Raum, der ein in bestimmten Bedeutungssystemen
funktionierendes Zeichen einschliefdt. Aulerdem: Die Grenzen des bereits
erwahnten Raums sind zum einen durch die Tradition des Sprechens und zum
anderen durch die Kenntnisse der Sprecher von den bedeuteten Sachverhalten
gegeben.

Den ,Kontext“, womit die gesamte Wirklichkeit gemeint ist, die ein Zeichen
umgibt. Sie kann sich aus Zeichen oder ,Nicht - Zeichen* oder besser gesagt aus
sprachlichen sowie aul3ersprachlichen Kontexten bestehen. Dieser Bereich umfasst
ebenfalls das Sprecherwissen. Coseriu unterscheidet drei Arten von ,,Kontext*: Zu
nennen ist erstens der , einzelsprachliche Kontext® im Sinne von der Sprache, in
der gesprochen wird. Zweitens sei der ,,Rede - Kontext”, auch Ko - Text genannt,
d.h der Text selbst als ,Umfeld“ eines jeden seiner Telle. Abschlief?end noch
erwdhnt sei der ,Aul3er - Rede- Kontext® bestehend aus allen nicht - sprachlichen
Umstanden, auch Situation genannt. Diese sind dem Sprecher bekannt oder sie
werden von ihm direkt wahrgenommen. Aul3erdem weist Coseriu darauf hin, dass
vor allem der ,,Rede - Kontext* sowie der ,Aul3er - Rede- Kontext” von Bedeutung
sind fur das Versténdnis und die Entstehung des Textsinnes.

Das ,Redeuniversum® als , universelles System® von Bedeutungen, zu dem ein
Text gehort und durch das er seine Glltigkeit und seinen Sinn erhdlt.

(vgl. Coseriu 1994: 120ff.).

Kritisch hat sich aber Helmuth Feilke zu Buhlers und Coserius Auffassung geaulert.
Feilke vertritt den Standpunkt, dass beide Sprachtheoretiker zweierlei vernachl&ssigten:
Erstens sa der Primat der Semantik gegentber der Syntax genannt, was das
Sprachverstehen betrifft. Zweitens vernachlassigten sie die Tatsache, dass komplexe
Ausdricke wie etwa Nominalkomposita, soweit sie gebrauchlich und konventionell
geworden sind, immer as, interpretierte” vorliegen. (vgl. Feilke 1994: 357)

Feilke ist zu diesem Ergebnis gekommen, indem er Coserius (1988: 109- 110)
Interpretationsversuch anhand folgender Beispiele anaysiert:



(Bsp. 14)
Stralfenhandler: Strallen

einer, der kauft und verkauft
Buchhandler: Biicher

Coseriu (1988) geht folgendermal3en vor: Man interpretiert ,, Stral3enhandler” nicht so, dass
man Personen kennt, die diese Téatigkeit austiben, und well es nicht tblich ist, Stral3en zu
kaufen / verkaufen. ,, Buchhandler” interpretiert man nicht al's jemanden, der seinen Handel
in einem Buch oder Buchern treibt, und zwar ebenfalls deswegen, weil man solche
Personen nicht kennt. Die Bedeutungen, die sich aus den obigen Komposita ergeben, seien
etwas viel Allgemeineres, und zwar:

(Bsp.15)

StralRenhandler: Handler, der etwas auf Straf3en tut..
Buchhandler: Handler, der etwas mit Biichern zu tun hat.

Fur Coseriu gilt insgesamt das Folgende: Das Verhdtnis, das nun zwischen ,,Handler” und
»tralde” oder ,,Buch” besteht, ist Sache der Interpretation. Es handelt sich, so Coseriu, um
eine Interpretation, die von der Sachkenntnis ausgeht.

Von Bedeutung sei hier, Feilke zufolge, keineswegs unser Weltwissen, wie dies von
Coseriu theoretisiert worden ist, sondern die lexikalische Bedeutung des Kompositums
bzw. seine Funktions - oder Gebrauchsbedeutung, die durch Prégung zustande kommt und
aslLexemzulernenist. (vgl. Feilke 1994: 356)

Auch mit der Kontexttheorie hat sich Georges Kleiber in seinem Aufsatz mit dem Titel
, contexte, interprétation et mémoire: approche standard vs approche cognitive",
auseinandergesetzt. Kleiber kommt zu der Feststellung, dass die traditionellen
Kontexttheorien ,, statisch* seien. Aus diesem Grund schlégt er ,, dynamische”, , kognitiv*
ausgerichtete Konzepttypen vor.

Zu nennen sind Bereiche, denen Faktoren entnommen sind, die die Gesamtinterpretation
eines Textes gewdhrleisten. Diese Bereiche sind der «contexte linguistique », die
« sSituation linguistique » und die «connaissances générales présupposées » der Sprecher.
(vgl. Kleiber 1994)

Es muss darauf hingewiesen werden, dass diese von Kleiber gebrauchten Termini dem
Ansatz Coserius entnommen worden sind. Es handelt sich um die Situation, den Kontext
und die Sachkenntnis bzw. das Weltwissen.

In der Fachliteratur wird noch betont, dass die von Kleiber entwickelte Kontextkonzeption
den  ,notwendigen Bedingungen® textueller Sinnbildung und den ,konstitutiven
Prinzipien* der Textualitdt, wie von Beaugrande/ Dressler (1981:13f.) aufgestellt worden
ist, Rechnung trage. (vgl. Aschenberg (1999b: 9)

Noch das Folgende zum Kontext. Wenn man in Anlehnung an Aschenberg ( 1999a: 76)
die Umfelder bzw. den Kontext als ein Geflecht von explizit zur Sprache gebrachten oder
blol3 implizit angedeuteten Relationen auffasst, die entscheidend zum Textsinn und zu
dessen Verstehen beitragen, bedarf dies m.E. der weiteren Prazisierung. Mit dem Begriff
»Implizit* werden solche Elemente gemeint wie zum Beispiel die sog. verschwiegenen
Kontexte, das ,Nicht - Gesagte”, das ,Ausgesparte® und die Prasuppositionen (vgl.
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Coseriu 1994). Prasupposition ist zu verstehen im Sinne von Vorraussetzungen, die vom
Sprecher zum Gelingen des Kommunikationsaktes geschaffen werden.

Auch imVerhédtnis zwischen Produzent und Rezipient sind personale sowie gemeinsame
Erfahrungen als Kontextmerkmale anzusehen. Dies geht zurtick auf Enkvist et a. (1971),
die u.a die Erfahrung dem ,extratextual context® zuordnen. Weitere Kontextmerkmale
sind:

“textual  context® mit phonetischem, phonematischem,  syntaktischem,
lexikalischem., graphematisch - interpunktorischem Kontext;

»compositional frame* mit Anfang, Mitte, Ende des Textes sowie typographischer
Darstellung;

»context of situation and environment* bestehend aus der Gestik, der Sprache...
(vgl. Enkvist et a. (1971: 30f.)

Soweit zur Kontexttheorie. Meine weiteren Uberlegungen bewegen sich nun auf der
Ebene der Phraseologie.

3.3.23 Phraseologie

In den folgenden Erérterungen beschrénke ich mich auf den Begriff ,Phraseologie® als
Bestand bzw. Inventar von Phraseologismen, der in einer bestimmten Einzelsprache (vgl.
Fleischer 1997: 3 / 2001:109) enthalten ist. Der Ausdruck , Phraseologismus®, auch als
Phrasem oder Idiom (vgl. Palm 1997: 1) aufgefasst, ist im weiten Sinne zu verstehen.

Aus dem eben Gesagten wird das, was Fleischer (1997: 2) die ,geradezu chaotische
terminologische Vielfalt* des Begriffs , Phraseologismus® nennt, sichtbar. %

Die Funktion von festen Wortverbindungen bzw. Phraseologismen besteht in der
Erweiterung des Wortschatzes, in der Benennung und Verarbeitung der Welt, in der
menschlichen Sprachtétigkeit (vgl. Palm 1997: 1). Charakteristisch fur phraseologische
Einheiten sind folgende Wesensmerkmale: a) die Polylexikalitdt, b) die Festigkeit /
Fixiertheit / Stabilitét, c¢) die ldiomatizitdt und d) die Lexikalisierung. Im Folgenden
kommen sie einzeln zur Sprache.

Mit ,, Polylexikalitat* ist die Tatsache gemeint, dass ein Phraseologismus sich aus mehr als
einem Wort zusammensetzt, daher die Bezeichnung ,Mehr - Wort - Struktur® (vgl.
Fleischer 2001: 108). Auch unter Anknipfung an Fleischer (1982: 87) machen nur ein
Autosemantikum (d.h. ein vollbedeutendes Lexem) und ein Synsemantikum, dessen
Funktion die grammatische Verknupfung auf Satzebene ist, die Minimalstruktur eines
Phraseologismus aus. (Bsp.16) Auf Anhieb.

Der Begriff ,Festigkeit / Fixiertheit / Stabilitét” bedeutet eine feste Zusammenstellung
der Komponenten, vor allem zur Vermeidung von Sinnverzerrung. Anders formuliert: Es
geht hier um eine Nichtaustauschbarkeit phraseologischer Komponenten. Das Wort

% Darauf haben u.a. Pilz, K. D. (1978) und Molotkoch, A. 1. (1977) hingewiesen.

46



»Rahm" steht z.B. fur ,fettreichster Teil der Milch, der sich an der Oberflache absetzt® und
wird as Einzelwort im wesentlichen Siddeutsch, osterreichisch und schweizerisch
gebraucht. Im tbrigen Sprachgebiet aber steht fur ,,Rahm* ,, Sahne”. Aus ,,Rahm* wurde
aber gesamtsprachlich Teil eines Phraseologismus.

(Bsp.17) den Rahm abschopfen ( sich das Beste nehmen)
Fleischer weist hier darauf hin, dass der Ersatz von ,,Rahm" durch ,, Sahne" nicht tblich ist.

In der Literatur wird aber darauf hingewiesen, dass die Festigkeit , nicht allzu absolut zu
nehmen ist“. Dies héngt damit zusammen, dass Varianten vieler Phraseologismen
vorliegen.

(Bsp.18) grofde (dicke) Tonereden (schwingen). (vgl. Burger 1997: 29)

Als weiteres Kriterium gilt die , Idiomatizitat“. Liegt eine , Nichtlibereinstimmung von
wendungsexterner und wendungsinterner Bedeutung der Bestandteile® (vgl. Fleischer
1982: 11) vor, dann spricht man von idiomatischem Phraseol ogismus.

(Bsp.19) Gustav hat bel seinem Lehrer einen Stein im Brett.

Weil3 man nicht, dass ,bel jmdm. einen Stein im Brett haben” ein Phrasem ist und , bei
jmdm. sehr beliebt sein; sich jmds Wertschéatzung erfreuen” bedeutet, dann steht man vor
Schwierigkeiten. Denn: Bei freier bzw. satzexterner Verwendung ist die Bedeutung der
Worter ,Stein® und , Brett* nicht as Element an der Gesamtbedeutung des
Phraseologismus beteiligt. Es fehlt hier ein derivationell - semantischer Zusammenhang;
die Komponenten erfahren eine semantische Transformation.

Fleischer weist darauf hin, dass der Grad der Idiomatizitét im obigen Phraseologismus
ziemlich hoch ist und fuhrt weitere Beispiele an. Hier eines von ihnen:

(Bsp.20) Einen Streit vom Zaune brechen im Sinne von: einen Streit ohne einsichtigen
Grund beginnen.

An diesem Beispiel ist der Grad der Idiomatizitdt geringer als im Beispiel unter (19),
einfach weil die Komponente , Streit“ in einer wendungsexternen Bedeutung gebraucht
wird.

Davon ausgehend empfiehlt es sich zu differenzieren zwischen vollidiomatischen und
teilidiomatischen Phrasemen und Nicht - Idiomen. Zu den ersteren zahlen solche, deren
Einzelkomponenten nicht in ihrer wortlichen Bedeutung zu verstehen sind.

(Bsp.21) Vom Fleische fallen, d.h. abmagern

Jm zu schaffen machen, d.h. eine Last fir jn sein

(Beispielein Palm 1995: 12)
Aus der Kombination der Komponenten aber ergibt sich eine neue bzw. Ubertragene
Gesamtbedeutung. (vgl. Duhme 1991:75)
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Behaten nun einige Komponenten ihre frele bzw. wendungsexterne Bedeutung (vgl.
Fleischer 1997:30), wird von teilidiomatischen Phrasemen gesprochen.

(Bsp.22) Von Tuten und Blasen keine Ahnung haben im Sinne von: etwas Uberhaupt nicht
wissen oder kennen. (aus Palm 1995: 12)

Bestehen nun keine oder wenige Unterschiede zwischen phraseologischer und wortlicher
Bedeutung, ist von Nicht - Idiomen bzw. Kollokationen (vgl. u. a. Burger:1998: 50) oder
auch Nominationsstereotypen zu sprechen.

(Bsp.23) Nichtidiomatisierte Wortpaare: Tag und Nacht, d.h. rund um die Uhr. (vgl. PAlm
1995: 32)

Insgesamt gilt festzuhalten, dass die Kriterien der ,Festigkeit® und der , Idiomatizitét”
»eskalierbar* sind, das heifd: Sie weisen unterschi edliche Grade auf.

Was nun den Begriff ,Lexikalisierung® betrifft: Man versteht darunter Folgendes:
Phraseologismen sind as fertige Einheiten anzusehen, die im Phraseolexikon
aufgenommen sind.

Noch ein Punkt in morphologisch - syntaktischer Hinsicht. Dies beruht darauf, dass
Phraseologismen , nach ihrem Verhdltnis zu den in Wortklassen geordneten Wortern
gruppiert werden konnen* (vgl. Fleischer 1997: 138). Demnach sind u.a. folgende Klassen
von phraseologismen zu unterscheiden:

1.substantivische;
2.adverbiale;
3.verbale sowie
4.adjektivische

Zu 1. Eswerden hier folgende Strukturen festgestellt:

Adjektivisches Attribut + Substantiv: (Bsp.24) Kalte Dusche (Erntichterung).
Substantiv + substantivisches Attribut im Genitiv: (Bsp.25) Spitze des Eisberges
(kleiner Teil einer misslichen Sache, die in Wirklichkeit weit grofere Ausmalie
hat).

Substantiv + prapositionales Attribut: (Bsp26) Ein Dach tber dem Kopf
(Unterkunft).

Zu 2) Dass adverbiale Phraseologismen aul3erordentlich reich entwickelt sind, ist in der
Literatur betont worden (Fleischer 1997: 149). Hier einige Strukturen:

Préposition + Substantiv: (Bsp. 27) um Haaresbreite (sehr knapp)

Prgposition + attributiv erweitertes Substantiv. (Bsp 28) Mit offenen Armen
(freudig);

Préposition + Substantiv + Préposition: (Bsp29) von Hause aus ( von der Familie
her)
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Zu 3. Fleischer (2001: 119) weist darauf hin, dass die verbalen Phraseologismen am
reichsten entwickelt sind; dies ist bedingt durch die Tatsache, dass die obligatorische
verbale Komponente sich unterschiedlich kombinieren 1&sst. Hier einige Varianten:

Substantivische Basiskomponente: (Bsp.30). Lunte riechen (Verdacht schopfen).
Adjektivisch - adverbiale Basiskomponente: (Bsp.31) Etw. spitz kriegen (etw.
bemerken, das verborgen bleiben sollte).

Zweite (eventuell noch weitere) verbale Basiskomponente: (Bsp.32) Nicht von der
Luft leben kdnnen (einen Beruf, Geld zu Leben brauchen).

Zu 4. Die Frage, ob adjektivische Phraseologismen existieren, ist umstritten. Daftr werden
folgende Griinde benannt:

1. Soweit Adjektive als Attribute eine phraseologische Verbindung mit einem Substantiv
eingehen, handelt es sich in der Regel um substantivische oder auch adverbiale
Phraseol ogismen.

2. Sind Adjektive mit einem Verb phraseologisch verbunden, liegt ein verbaler
Phraseologismus vor. (Bsp 33) klein beigehen (einlenken, sich fligen) (vgl. Fleischer:1997:
147)

Trotzdem lassen sich adjektivische Phraseol ogismen in Form von Paarformeln feststellen.
(Bsp 34) fix und fertig ( vollig erschopft).

Nach dieser grob skizzierten Darstellung von Phraseologie wird der folgende Abschnitt
dem Textstil gewidmet.

3.3.24 Textstil

Charakteristisch fur den Stil ist zunéchst die Tatsache, dass er sich auf einen ganzen Text
bezieht. Zur ,,Ganzheitlichkeit* (vgl. Fix et a. 2001: 34) vom Stil im Allgemeinen und
vom Fachstil im besonderen zéhlen u. a. folgende Elemente:

- das Kommunikationsverfahren. Damit sind ,, geistig - sprachliche Operationen” gemeint,
die sich aus bestimmten Kommunikationsabsichten ergeben: Man teilt mit, behauptet,
erzahlt, beschreibt, vergleicht, schlussfolgert, beweist, widerlegt, argumentiert ... (vgl.
Boeck 1981: 43);

- der Textbauplan;

- Morphol ogische Aspekte wie etwa Tempus, Modus, Genus;

- Phraseologie;

- der Fachwortgebrauch;

- syntaktische Elemente: z. B. Satzarten, Satzformen, Satzlange;

- die Metaphorik;

(vgl. u. a. Hoffmann 1985: 231)

Auf die Satzlange will ich im Folgenden gesondert eingehen. Fir die Satzlénge von
Bedeutung ist nicht nur die Zahl der Worter, sondern auch die innere Struktur der
L etztgenannten, das heil3t: Vielsilbige Worter bzw. Zusammensetzungen tragen dazu bei,
dass ein Satz as lang empfunden wird (vgl. Wagner 1970: 46). Was aber versteht man
unter dem Begriff Wort? Mit Wort ist, so Piirainen / Airismaki (1988: 57), eine graphische
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Einheit gemeint, die mit Hilfe von Leerzeichen links und Leer- oder Interpunktionszeichen
rechts von anderen graphischen Einheiten getrennt ist. Eine zufriedenstellendere
Definition bietet die Sprachwissenschaft nicht.

In der deutschen Gegenwartssprache lasst sich eine Tendenz zur quantitativen
Veranderung der Satzldnge beobachten (vgl. etwa Braun 1998: 104). Dies ist zum Teil
dadurch bedingt, dass der Substantivgruppe eine grof3e Rolle zukommt. Mit dem Einsatz
der Substantivgruppe im Satz, was im Deutschen keine neue syntaktische Neuerung
darstellt, hat sich der russische Germanist Wladimir Admoni (1973) in seiner Arbeit zu
» Entwi cklungstendenzen des deutschen Satzbaus von heute’ umfassend ausei nandergesetzt.
Admoni fuhrt drei wesentliche Grinde an, die fir den Rickgang des Satzgefiiges und die
Zunahme der Substantivgruppe sprechen.

Zunéchst zum Satzgefuige. Es handelt sich um einen zusammengesetzten Satz, der durch
Zusammenfigung mehrerer Grundstrukturen entseht, wobel hier zweierlel festzustellen ist:
die koordinative Verbindung und die subordinative Verbindung.

An dieser Stelle durfte sich lohnen, auf die subordinative Verbindung einzugehen. In
diesem Fall wird ein Nebensatz in einen Hauptsatz eingebettet. Es entsteht somit ein
Satzgefige. Es kommt auch vor, dass ein Nebensatz in einen anderen Nebensatz
eingebettet ist. (vgl. Helbig / Buscha 1984: 638ff.)

Nun zum Einbettungsverhaltnis zwischen Hauptsatz und Nebensatz. Zweierlei gilt es hier
anzumerken: Erstens kann der Nebensatz, durch ein Einleitungswort, in den Hauptsatz
eingebettet sein. Beispiele hierfir sind u. a. Konjunktional sétze, Relativsatze.

Zweitens erfolgt die Einbettung ohne Einleitungswort. Ein Beispiel hierfir ist der
Konditionalsatz unter Eliminierung der Konjunktion wenn.

Helbig / Buscha dtellen fest, dass es keinen Unterschied besteht zwischen dem
uneingeleiteten Nebensatz und dem eingeleiteten Nebensatz; das Einbettungsverhdtnis
wird hier deutlich durch den semantischen Zusammenhang und die Intonation.

Noch das Folgende zum Satzgeflige: Als Hauptsatz gilt der einfache Satz, der vom
komplexen Satz abzuheben ist und der somit keinen Untersatz enthélt. Komplexe Sétze
sind solche, die mindestens einen Untersatz enthalten. Weil er von einem Element (z. B.
von der Konjunktion weil) eingeleitet wird, das ihn einem anderen Satz unterordnet, ist
der Nebensatz streng genommen kein Satz. (vgl. Engel 1988: 180f.)

Zurick zur Substantivgruppe. Erstens ist anzumerken, dass die Substantivgruppe
aul3erordentlich aufnahmefahig ist, das heildt: Komplizierte semantisch - syntaktische
Beziehungen lassen sich in der Form einer Substantivgruppe wiedergeben. Zweitens kann
die Substantivgruppe in jeder syntaktischen Funktion verwendet werden, in welcher ein
einzelnes Substantiv stehen kann. Drittens ist auf die streng organisierte und
zusammengeschwelildte syntaktische Einheit hinzuweisen, die die Substantivgruppe
aufweist. (vgl. Admoni 1972)

Auch das sogenannte ,, Streben nach konzentrierter Information” (vgl. Eggers 1973:47ff.),
welches das Gegenwartsdeutsche kennzeichnet, geht einher mit dem Einsatiz von
Attributen. Eggers unterscheidet drel Arten von Attributen, die zur Bestimmung des
Substantivs und somit zur Blockbildung im Satz beitragen. Diese sind:

Das Genitivattribut: (Bsp.35) im Bereich des Wortschatzes,
Das Prapositionalattribut. (Bsp.36) Fahigkeit zum Lernen;
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Das Partizipialattribut. (Bsp.37) Anstol3 zu einem ver starkten Bemihen

Bezugnehmend auf die oben genannte Tendenz, die sich auf der Ebene des Satzes
abzeichnet, bevorzuge ich den Ansatz Sowinskis (1999: 90ff.), was die statistische
Ermittlung der Satzlange betrifft. Damit ist die Anzahl der Worter gemeint, die in einem
Satz enthalten sind (vgl. Eggers 1973: 12). Mit seiner Arbeit zur Linguistik kommt
Sowinski zu einer Kategorisierung der Satzlange, wenn auch die Lange kurzer Sétze
kontrovers diskutiert wird. Hingewiesen sei auf den Ansatz Brauns (1998), in dem die
kurzen Sétze langer sind (1 bis zu 12 Wértern) als bei Sowinski. Sowinskis Klassifikation
lautet wie folgt:

ein kurzer Satz besteht aus 1 bis zu 9 Wortern;
ein Satz mittlerer Lange umfasst zwischen 10 und 20 Wortern;
Lange Sétze enthalten mehr als 20 Worter.

Aus der Tendenz der Satzverkirzung ergibt sich eine Konsequenz fir den Horer, das heil3t:
Letzterer hat nicht mehr viel zu verarbeiten, denn eine schnelle Information sowie eine
grolere Einpragsamkeit werden angestrebt, vor alem mit kurzen Sétzen. (vgl. Sowinski
1999: 90)

Wichtig hervorzuheben ist aber bei der statistischen Ermittlung der Lange digenigen
Sétze bzw. Sinnschritte (vgl. Eggers 1973: 29) auszuwahlen, die demselben Funktionalstil
zugeordnet sind, zum Beispiel: Zeitungstexte mit Zeitungstexten, literarische Texte mit
literarischen Texten. (vgl. Braun 1998: 104)

Fir den gesamten Textstil wesentlich ist das Zusammenwirken aler Stilelemente. Wie aus
dem folgenden Zitat ersichtlich, sind Text und Stil miteinander verknupft:

Moderne Stilauffassungen (pragmatische, kommunikative, funktionale) betrachten Stil
as die sprachliche Realisierung der - wie auch immer - aul3er sprachlich vorgepragten
Faktoren der Redesituation. Das bedeutet, dass jeder Text, da immer eine situativ
gepragte AuRRerung, Stil haben muss. (vgl. Fix et al. 2001 : 11)

Mit dem Ausdruck ,modern® soll zundchst gesagt sein, dass im Laufe der Zeit
unterschiedliche Ansdtze zum Textstil vorgeschlagen worden sind: Neben u. a. der
phanomenologischen oder deskriptiven Konzeption steht die Stilauffassung der
idealistischen bzw. hermeneutischen Interpretationsschule. Im estgenannten Fall ist Stil
gleichbedeutend mit nichts anderem a's der internen Strukturiertheit eines Textes, anders
formuliert: Bel dieser Betrachtungsweise sind aul3ersprachliche Aspekte wie etwa die
Textintension, die Textfunktion vollig ausgeschlossen.

Auch in dieser Stilkonzeption unberticksichtig bleibt die Stilwirkung. Hier wird von einer
»Schtbarmachung des Individuellen®, d. h. als ,Ausdruck der Befindlichkeit einer
Personlichkeit* gesprochen.

Zusammenfassend gilt festzuhalten, dass Stil  danach einen asthetischen Charakter
aufweist und somit etwas Individuelles, Subjektives und daher nicht lehrbar ist.

Wenn in der vorliegenden Arbeit die pragmatische, kommunikative sowie funktionale

Stilauffassung in den Vordergrund geriickt wird (vgl. ua. Fix et a. 2001), so wird hier m.
E. ene vollsténdigere Stilkonzeption vertreten, vor allem unter Berlicksichtigung des
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ganzen Kommunikationsprozesses. In dieser Stilkonzeption festgehalten findet sich u. a
das von Birgit Stolt (1984:165ff.) entwickelte Modell. Im Stolts Ansatz wird von
folgendem Fragenkatal og ausgegangen:

Mit welcher Art von Text?
AuRert wer?

Zuwem?

Was?

Zu welchem Zweck?
Wie?

Aus dieser Stilkonzeption ist insgesamt das Folgende deutlich:

die ,formulative Textebene“ (vgl. Fleischer / Michel / Starke 1993: 15- 16). Damit
ist die Art und Weise gemeint, wie die sprachliche Ausgestaltung von
Textstrukturen erfolgt ist.

die, propositionale Ebene” mit einem Textthema.

die , aktionale Ebene“ im Sinne von einem kommunikativen Handlungstyp.

Von Bedeutung bei der Stilanalyse scheint mir schliefdlich die Analyse auf Makro- und
Mikroebene zu sein. Wahrend beim ,makrostilistischen Vorgehen® Aspekte wie die
Kommunikationssituation und die Themenentfaltung im Vordergrund stehen, werden die
unterschiedlichen Stilelemente, wie bereits oben vorgestellt, im Rahmen des
mikrostilistischen Vorgehens analysiert. (vgl. Fix et al. 2001: 51)
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3.33 Theoretisch - wissenschaftlicher Bereich

3331 Vorbemerkungen

Die wirtschaftsbezogene Wissenschaftssprache (WS), deren Hauptkomponenten die
Fachsprachen der Betriebs- und Volkswirtschaftslehre sind (vgl. Hundt 1995: 67),
existiert in mindlicher sowie in schriftlicher Form. Zur ersteren zdhlen nach Benes (1982:
11f.) unterschiedliche Kommunikationsgebiete, in denen wissenschaftliche Erkenntnisse
vermittelt und diskutiert werden, z.B.: Tagungen, Referate, die Kommunikation im Labor,
popul &wissenschaftliche Vortrége, um nur diese Beispiele zu nennen.

Auf der Ebene des schriftlichen Bereiches, von dem im Folgenden die Rede sein wird,

lassen sich vor allem folgende Charakteristika beobachten:

Die Situationsentbundenheit des Textthemas, d. h. die Situation des Autors wird
as nicht relevant angesehen;

das symmetrische Verhdtnis zwischen Textproduzenten und Textrezipienten;

der Mangel an emotionalen Einstellungen;

das Informieren as Haupttextfunktion bzw. Hauptkommunikationsverfahren,
wobel die Aussagen durch Argumente untermauert werden. (vgl. Fabricius -
Hansen 2001: 335ff.)

Auf die Textsorten des wissenschaftlichen Bereiches werde ich hier gesondert nicht
eingehen, da sie aus Boltens Ansatz zur Typologie des Wirtschaftsdeutschen schon
erkennbar sind (s. unter 3.1).

Noch ein Punkt zum Aufbau wissenschaftlicher Fachtexte. Nach Silke Jahr (1999: 197)
besteht die Besonderheit von Fachtexten darin, dass der innere logische Zusammenhang
der aulersprachlichen Sachverhaltsstruktur den Zusammenhang im Text dominiert und die
Sequenzierung der textbildenden Aussagen bestimmit.

3332 Wortbildungsmdglichkeiten

Ein nennenswerter Anteil von Substantiven als ,, Hauptinformationstrager im Satz* (vgl.
Monteiro 1995: 316) lasst sich im Wirtschaftsdeutschen generell feststellen. Deren
Frequenz weist auf eine  sprachokonomische Funktion hin.  In der modernen
Sprachwissenschaft ist man von einer algemein akzeptierten Theorie sprachlicher
Okonomie noch weit entfernt (vgl. Roelcke 1998: online). Doch kann gesagt werden, dass
es hier um ein Minimum an Aufwand in der Sprachproduktion geht, um Prinzipien der
Genauigkeit und Prézision gerecht zu werden, anders formuliert: Das 6konomische Prinzip
besteht darin, mit méglichst geringem Aufwand an Ausdrucksmitteln einen moglichst
hohen Ertrag zu erzielen. (vg. von Polenz 1981: 86)

Sehr verbreitet in der deutschen Wirtschaftssprache im Allgemeinen ist die Frequenz vor
allem zweigliedriger Komposita, wobei die Bestimmungsworter bzw. die Erstelemente
meistens mit Attributen gleichzusetzen sind. Diese werden Determinativkomposita genannt
(vgl. Bergmann 2001: 60) und sind als die haufigste Form der Kompositionen anzusehen
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(vgl. Rings 1997:29; Naumann 2000:42). Wiein der Literatur wiederholt betont, ist bei den
Determinativkomposita die Konstruktion mit zwel substantivischen Konstituenten die
héufigste. Konstruktionen mit Substantiv und Adjektiv werden auch eingesetzt.

(Bsp.38)

Substantiv + Substantiv: Wirtschaftswissenschaft, Produktionsfaktoren... (vgl. Wohe
2000: 1)

Adjektiv + Substantiv: Neukauf (aus Rings 1997: 29)

Weitere Wortbildungsarten im Bereich des Wirtschaftsdeutschen im Allgemeinen sind
u.a: die Derivation und die Konversion. Im Rahmen der Derivation, hier verstanden as
das Zustandekommen eines neuen Wortes aus einem Ursprungswort, ist vor alem
deverbative Ableitungen festzustellen mit dem Ziel, Personen oder auch Gerédte zu
bezeichnen. An dieser Stelle sai hingewiesen auf die Vorkommenshaufigkeit des -er
Suffixes, wobei hier eine Kombination mit Fremdwortern erfolgen kann.

(Bsp.39) Rekorder, Entsafter.

Mit Fleischer (1995: 48) definiert man die Konversion als eine syntaktische Transposition
von Wortern oder Wortgruppen oder auch Sétzen. Anders formuliert: Es findet hier ein
Ubertritt eines Wortes in eine andere Wortart statt, wobei die formale Anderung erhalten
bleibt ( vgl. Duden Universal Woérterbuch 1996: 879). Hier einige Beispiele:

(Bsp. 40)
Einkaufen zu Einkauf; verkaufen zu Verkauf.
(aus Rings 1997: 28)

3.3.33 Syntax

Als Auffélligkeit anzusehen ist zunéchst die Satzart. Mit Satzarten sind solche sprachliche
Muster gemeint, die aus dem Zusammenwirken unterschiedlicher Faktoren entstehen.
Diese Faktoren sind u.a. die Folgenden:

Die primére Intention des finiten Verbs. Mit dem finiten Verb ist ein Verb gemeint,
das die Form des Présens, Préateritums, Konjunktivs I, Konjunktivs Il oder auch
Imperativs hat. (vgl. Engel 1988: 180)

Die Position des Verbsim Satz;

Die Intonation und eine bestimmte Interpunktion bel geschriebenen Texten.

(vgl. Duden Grammatik 1995: 591)

Im Deutschen werden insgesamt finft Satzarten unterschieden: der Aussagesatz; der
Fragesatz; der Aufforderungssatz; der Wunschsatz; der Ausrufesatz.

Von diesen Satzarten erfreut sich vor allem der Aussagesatz einer besonderen Beliebtheit
innerhalb der Fachsprachen (vgl. u.a. Roelcke 1999: 80; Benes 1992:191). Auf die
Charakteristika des Aussagesatzes wird deswegen eingegangen. Anzumerken ist u.a. das
Folgende:



Das finite Verb steht im Indikativ oder im Konjunktiv 1
Das finite Verb steht normalerweise an zweiter Stelle

Gegen Satzende hin ist die Intonation fallend, wobel der Punkt hier as normale
Satzschlusszeichen gilt. (vgl. Duden Grammatik 1995: 591)

Hier ein Beispiel:

(Bsp.42)
Die Betriebswirtschaftslehre ist eine selbstandige wirtschaftswissenschaftliche Disziplin.

Bleiben wir bel den Theorietexten. Hingewiesen sei hier auf den Gebrauch des,,werden -
Passivs®, auch Vorgangspassiv (VP) genannt (vgl. Helbig / Heinrich 1978: 5). Daraus
ergibt sich nicht allein eine , Agensabgewandtheit* (vgl. Ohnacker 1991: 226) als Wirkung
von Fachtexten, sondern auch eine unpersonliche und sachbezogene Darstellung
wissenschaftlicher  Erkenntnisse. Diese Spezifik des VP bedeutet, dass die
Wissenschaftsaul3erungen meistens entpersonifiziert werden (vgl. Schréder 1988:77). Die
Nennung von Handlungstrégern héngt damit zusammen, dass dies eine Redundanz
signaisiert, die fur den Textfortschritt und das Erreichen des kommunikativen Ziels as
irrelevant empfunden wird. (vgl. Beier 1979. 284)

Zum ,werden - Passiv* gilt insgesamt das Folgende: Das Vorganspassiv eignet sich vor
dlem zur Darstellung von Vorgangen, die vom menschlichen Zutun unabhangig
verlaufen.

Zurlckgegriffen sei ebenfalls auf andere syntaktische Varianten des VP, wie etwa die
modale Infinitivkonstruktion sein  + zu + Infinitiv. Mit den modalen
Infinitivkonstruktionen in der Fachsprache der Okonomie hat sich E. Laurencikova (1988)
beschéftigt. Aus ihrer Analyse geht hervor, dass die Variante sein + zu + Infinitiv hier
Uberwiegt (mit 70, 2% aller Belege). Damit wird die Notwendigkeit ausgedrickt (vgl.
Ohnacker 1991:229). Hier einige Beispiele:

(Bsp.43)
- Zum Vorganspassiv: Eine Volkswirtschaft mit einem hohen AufRenhandelsanteil wird als
offene Volkswirtschaft bezei chnet.

- zur modalen Infinitivkonstruktion: ...ein gegebener Glterertrag mit geringstméoglichem
Einsatz von Produktionsfaktoren zu erwirtschaften ist... (vgl. Samuelson / Nordhaus:
1998: 762)

In der Fachliteratur wird darauf hingewiesen, dass die Informationsverdichtung (vgl.
Kretzenbacher 1992: 6) oder auch die Darstellung der Sachverhalte in kompakter Form
(vgl. Schroder 1988: 77), die in der Wissenschaftssprache letztendlich angestrebt wird,
sich am besten durch passivische Konstruktionen erreichen |8sst.

Ferner ist das Vorkommen von Attributen zu nennen, deren Einsatz in wissenschaftlichen
Texten wiederholt betont wird (vgl. u. a. De Cort / Hessmann 1987: 239). Die Funktion
von Attributen ist darin zu sehen, dass damit Substantive entweder prazisiert oder
differenziert oder auch bestimmt werden. (vgl. Glick 2000: 72)
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Verwiesen sa auch auf die hohere Satzlange. Wie schon ermittelt wurde (vgl. Benes
1976), resultiert dies aus der explikativen Funktion der Texte, die der Theoriesprache
zugeordnet sind. Das eben angesprochene Stilmerkmal ist in den Texten zu finden, die vor
allem fur gedankliche Reflexionen geeignet sind (vgl. Piirainen / Airisméki 1988: 195). Zu
der hoheren Satzlange trégt eine hohe Frequenz von Satzverbindungen und Satzgefiigen
bel (vgl. Ohnacker 1991: 228). Hier treten zwei Begriffe auf, die einer Erlauterung
bedirfen: die Satzverbindung und das Satzgefiige.

Zum Satzgeflige siehe unter 3.3.2.4 der vorliegenden Untersuchung. Eine Satzverbindung
ist ein zusammengesetzter Satz, der durch Zusammenfiigung mehrerer Grundstrukturen
entsteht, wobel hier der koordinativen Verbindung eine grof3e Rolle zukommt. Das heil3t:
Wenn die koordinative Verbindung auf zwei oder auch mehr Hauptsdtze angewandt wird,
so ist von einer Satzverbindung die Rede. Auch zwischen beiden Teilen einer
Satzverbindung kann ein Verknipfungszeichen z. B. in Gestalt einer Konjunktion fehlen;
in diesem Fall spricht man von ener ,, asyndetischen Konstruktion®, z. B.:

(Bsp.44) Sai punktlich, der Geschaftspartner wartet nicht!
Der umgekehrte VVorgang hingegen heilt ,, syndetische Konstruktion®, z. B.:
(Bsp. 45) Der Geschaftspartner muss die Unterlagen lesen, deshalb kann er nicht mitessen.

Zuruck nun zum theoretisch - wissenschaftlichen Bereich des Wirtschaftsdeutschen, indem
ein Beispiel von Satzverbindung angefuhrt wird:

(Bsp.46)

- Von Fremdbedienung wird gesprochen, wenn die Ware Uberwiegend vom
Verkaufspersonal an die Kunden ausgehandigt wird, Selbstbedienung liegt dagegen vor,
wenn die Kunden die Ware selbst aus den Regalen oder den Warentragern entnehmen; als
Zwischenform wird von der Fremdbedienung mit Wortwahl gesprochen. (vgl. Wohe 2000:
1ff.)

Aus dem obigen Beispiel wird auch erkennbar, dass Nebensédtze bzw. Konjunktionalsatze
in den Theorietexten haufig eingesetzt werden. Neben der Konjunktion ,, Wenn* sind auch
,dass’, ,da' ,weill*, ,wie‘, ,wdahrend‘ zu finden (vgl. De Cort / Hessmann 1977: 49ff.).
Dies gilt auch fir Relativsétze.

3.3.34 Weitere M er kmale wissenschaftlicher Texte

Die Haufigkeit des Présens, dessen Beliebtheit in wissenschaftlichen Texten nicht zu
verkennen ist, sei zunéchst genannt. Weinrich (1993: 215) weist darauf hin, dass das
Présens das absolut dominierende Tempusist in Theorietexten, in denen Sachverhalte oder
regelhaft ablaufende Vorgange dargestellt werden. Mit dem Gebrauch dieses Tempus
werden vorzugswei se allgemeingtiltige Aussagen zum Ausdruck gebracht.

(Bsp.47)

- Die Zahlungsbilanz eines Landes sellt ene systematische Aufstellung aller
wirtschaftlichen Transaktionen zwischen diesem Land und dem Rest der Welt dar. Ihre
wesentlichen Bestandteile sind die Leistungsbilanz und die Kapital verkehr shilanz.
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(vgl. Samuelson / Nordhaus 1998: 770)

Auch der Textbauplan, der zur ékonomischen Ausdrucksweise beitragt, zéhlt zu den
Stilmerkmalen wissenschaftlicher Texte. Um dies zu verdeutlichen, fihrt Roelcke (2002:
18) das Beispiel einer wissenschaftlichen Arbeit an. Diese umfasst folgende Teile, das

heild: Den Titel, die Einleitung, den Hauptteil, den Schluss, das Literaturverzeichnis und
das Register.

Zum Schluss darf folgendes nicht Ubersehen werden: Paralldl zum Ruckgriff auf
sprachliche Elemente werden die bildorientierte Darstellung (anhand von Fotografien,
Zeichnungen...), der Einsatz von Graphiken (zum Beispiel Diagramme, Tabellen) sowie
der Gebrauch von Formeln gewéhlt. (vgl. Roelcke 2002: 19)

Hieraus wird das, was das “Bedurfnis nach Paralelinformation” genannt wird (vgl. von
Hahn 1983: 126), deutlich. Damit ist die Semiotik angedeutet, worunter die Wissenschaft
von den Zeichen verstanden wird (vgl. N6th 1985: 1). Mit ,Zeichen® sollen die in der
Kommunikation benutzten Mittel verstanden werden, ® um etwas mitzuteilen. Dazu wird
ein Beispiel angegeben:

$/£

RY

Wechselkurse (Dollar pro Ptund)

) Ausidndische Wahrung

Abb. 6: Zur Wechsalkursbildung in P. A. Samuelson/ W. D. Nordhaus
(2000: 767

24 7ur Geschichte des Bildeinsatzes vgl. Kaverkamper (1993).
% Diesist die einfachste Bestimmung des Begriffs Semiotik.

57



Die den wiedergegebene Abbildung stellt das Wechsalkursverhdtnis zwischen US -
amerikanischer und britischer Wahrung auf dem amerikanischen Markt dar. Daraus wird
deutlich, dass der Wechselkurs genau an dem Punkt (Equilibrium - Ausgleich -) gebildet
ist, an dem die Nachfragekurve (Demand) und die Angebotskurve ( Supply) sich treffen.
Daraus ergibt sich folgendes: 1 Pfund = 1, 50 US - Dollar.

Kaufen zum Beispied die Amerikaner mehr Sachgiter oder nehmen sie mehr
Dienstleistungen in Grof3oritannien in Anspruch, kommt es zu ener nennenswerten
Pfundnachfrage, denn die Amerikaner wirden Devisen benétigen, um ihre Rechnungen zu
begleichen. Zum Wechselkurs siehe ausfihrlich Kapitel 4 der vorliegenden Untersuchung.

Nachdem in den vorstehenden Abschnitten auf den theoretisch - wissenschaftlichen

Bereich der Wirtschaftssprache sowie dessen Merkmale eingegangen worden ist, werden
die nachfolgenden Ausfihrungen der Wirtschaftspressesprache gewidmet.
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334 Popularwissenschaftlicher Bereich
334.1 Vorbemerkungen

Zunéchst soll betont werden, dass Pressetexte, vor allem aus zwel wesentlichen Griinden,
von Bedeutung sind: Der eine héngt damit zusammen, dass die Hauptfunktion
journalistischer Medien, % deren Rezipienten der Leser, der Horer und der Zuschauer sind,
darin besteht, eine notwendige Informationsbasis zu schaffen. Dies dient der Bildung der
offentlichen Meinung (vgl. Stral3ner 2000: 1). Dieser Punkt wird ja kontrovers diskutiert,
vor alem aufgrund von Rezeptionsproblemen. Formulierte Kritiken bewegen sich auf der
Lexik - Ebene, wo Fremdworter, Fachausdriicke sowie ad - hoc - Konstruktionen
gebraucht werden. ?  Betrachtet man die Rezipienten, so falt auf, dass journalistische
Texte nicht nur auf die Printmedien reduziert werden. Mitberticksichtigt werden auch nach
E. Stral3ner die Phdnomene der neuesten Zeit (z.B. World Wide Web, Horfunk,
Fernsehen), entstanden seit der 2. Hélfte des 19. Jahrhunderts in den Industrieléndern (vgl.
Straldner 2000: 1) Der zweite Grund hingegen mag darin gesucht werden, dass im
wirtschaftsbezogenen Fremdsprachenunterricht  auf  authentische Texte aus den
journalistischen Medien zurtickgegriffen wird, vor allem bei der Hin- und Hertbersetzung,
die hier ein grof3es Gewicht erhdlt.

Auch der Pressetext als Textsorte ist nicht einheitlich, denn er lasst sich aufteilen in
Untersorten. Diese sind u. a. der Kommentar, der Bericht, die Reportage, das Interview,
die Nachricht und die Kurznachricht, die von ihrer Struktur und Funktion her voneinander
abweichen. P. Braun (1998.118ff.) hat sich zum Beispiel mit den oben besprochenen
Untersorten auseinandergesetzt und nimmt folgende Charakterisierung vor: Wahrend in

Kommentaren Hintergrundinformationen und Stellungnahmen mit einbezogen werden,
zeichnet sich die Nachricht dadurch aus, dass sie eine faktographische Darstellungsweise
aufweist. Fir die Kurznachricht charakteristisch ist die Sprachverknappung, vor alem
wegen des redaktionellen Zwangs.

Es ist schliefdich anzumerken, dass Pressekommentare von einer explikativen bzw.
argumentativen und Nachrichten von einer deskriptiven Themenentfaltung gekennzei chnet
sind. Auch im Wirtschaftsteil der Zeitungen sind konventionalisierte Textbaupléne
erkennbar. Wirtschaftsberichte, Kurznachrichten, die sich mit dem Geschéftsverlauf
beschéftigen, sind folgendem Schema verpflichtet:

Zidlinformation  ? Angabe der Quelle ?  Hilfsinformationen... (vgl. Buhlmann /
Fearns 2000: 129).

3342 Komposition

Symptomatisch fur Pressetexte ist das Vorkommen von der Substantivierung bzw. der

Komposition.  Substantivkomposita, die sich vor adlem aus zwei Konstituenten
zusammensetzen, sind in  der Wirtschaftspresse keine  Seltenheit, wobel

% 7u deren Funktion vgl. auch Piirainen/ Airismaki (1987: 5f.)
2" Siehein Liiger (1995)
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Zusammensetzungen des Typs ,S+S*, das heildt aus Simplex und Ableitung bestehend
(vgl. Becker 1995: 253) Uiberwiegen.

(Bsp.48) Aufsichtsrat; Kerngeschéft; Tochter gesellschaft, Seigerungsraten...

Nach Lindell / Piirainen ist der Wortbildungstyp ,, Substantiv + Substantiv® der weitaus
produktivste Wortbildungstyp der substantivischen Zusammensetzungen und zéhlt somit
zu den produktivsten Moglichkeiten der Wortbildung in den Pressetexten Uberhaupt. (vgl.
Lindell / Piirainen 1980: 30)

3.34.3 Fremdwortgebrauch

Folgt man der Definition des Duden - Fremdworterbuches (2001:122), kommt ein
Fremdwort in einer heimischen Sprache (zum Beispiel im Deutschen) zustande, wenn
diesu. a. anfolgenden Merkmalen gemessen wird:

- den Bestandteilen eines Wortes: Hier kann die Vorsilbe oder die Endung ein Indiz dafr
sein, dass ein Wort a's fremd empfunden wird. (Bsp.49) impulsiv, Konzentration...

- der Aussprache: Die Art und Welse, wie ein Wort ausgesprochen wird, kann so sein,
dass sie sich von derjenigen des Deutschen abweicht. (Bsp. 50) Team

- dem Auftreten bestimmter Wortkombinationen: Darunter werden solche verstanden, die
dem Deutschen nicht gelaufig sind. (Bsp.51) Bodybuilding

- dem seltenen Gebrauch eines Wortes in alltagssprachlichen Kommunikationssituationen.
(Bsp.52) intrinsisch, Revenue.

Ein Fremdwort ist ans Deutsche vollig assimiliert, wenn zum Beispiel die
Genusbestimmung von  Substantiven und derer Grol3schreibung die Anpassung an die
deutsche Artikulation, der Einbau ins Phonemsystem des Deutschen und der Gebrauch der
deutschen Infinitivendung bei Verben stattfinden. (vgl. Piirainen / Airismaki 1988: 153)

In terminologischer Hinsicht entsteht ein Paradox, denn die sogenannten Fremdworter
sind den Deutschen eigentlich nicht fremd, wie bereits festgestellt worden ist:

Wer hat schon Schwierigkeiten mit Telephon und Garage, mit Uniform oder Religion,
mit Student oder Pizza auRRer vielleicht (vor allem Kinder ) mit der Orthographie; die
Orthographie aber ist zweifellos auch ein Problem vieler indigener Worter und
Wortbildungen und nicht entlehnungsspezifisch. (vgl. Link 1983: 68)

Es sai hinzugefiigt, dass Fremdworter in Adjektiven, Verben, Adverbien und Substantiven
bestehen kénnen, wobei Letztere bei weitem Uberwiegen. Dieses Gewicht der Substantiven
l&sst sich auch in den Fachsprachen beobachten, vor allem aus Griinden der Neubildung.
(vgl. Piirainen/ Airismaki 1988: 160)

Aullerdem: Fleischer / Barz (1995: 61ff.) stellen fest, dass der Fremdwortschatz des

Deutschen auf zwelerlel Weise stattfindet: durch Entlehnung ,fertiger Elemente und
durch Koppelung von heimischem Wort und Fremdelement, wobei hier
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Wortbildungsstrukturen des Deutschen den grofdten Platiz einnehmen. Wichtig
hervorzuheben ist die Tatsache, dass Fremdelemente nicht alein in den Fachwortschatz
eindringen, sondern auch in den Allgemeinwortschatz. (vgl. v. Polenz 1967: 75f.)

Zur Ubernahme von Fremdworten ins Deutsche: Zum einen erfolgt dies autonom, indem
ein kompletter Morphem gewonnen wird: (Bsp.53) super; ex; inter.

Zum anderen ist die Morphematisierung von Segmenten kompletter Fremdelemente zu
nennen. Diese werden zu aktiven Fremdwortern. (Bsp.54) tele- aus Telefon.

Von der sogenannten ,, Hybridisierung® wird auch gesprochen, wenn heimische und fremde
Elemente kombiniert werden, wobei dies durch Suffigierung oder durch Préfigierung
erfolgen kann. Auf beiden Seiten ist zweierlel festzustellen:

Zur Suffigierung:
- Kombination vom Fremdbasis mit heimischem Suffix. (Bsp.55) Rationalisierung.
- Kombination vom heimischen Basis mit Fremdsuffix. (Bsp.56) Luftikus.

Zur Prafigierung:
- Heimisches Pré&fix / Fremdbasis: (Bsp.57) unakademisch.
- Fremdsuffix / heimische Basis: (Bsp.58) Exbiirgermeister.

Unter Beriicksichtigung der oben vorgenommenen Charakterisierung von Fremdwartern
zeigt sich, dass es in den deutschen Pressetexten vorwiegend um Entlehnungen aus dem
Lateinischen und dem Englischen geht. (vgl. Piirainen/ Airismaki 1987: 156)

Im ersten Fall ist dies zurickzufuhren auf die Tatsache, dass das Lateinische
jahrhundertlang ,, Universalsprache” war und somit zahlreiche Gebiete bestimmte. Zum
Geschéftseben in Deutschland konnte folgendes festgestellt werden:

Zuruckblickend konnen wir zwar feststellen, dass der deutsche Kaufmann  seine
Geschéftsbiicher etwa ab 1380 deutsch fihrte, doch beim Briefverkehr griff er zum
Latein, soweit er sich einige Kenntnisse in dieser Sprache angeeignet hatte. So kopierte
e mest das Amtstuben -(Kanzler)- Latein, der seinen Frachtbriefen und
Warensendungen eine ,,hthere Weihe" geben sollte. (vgl. Schnizler 1978: 15)

Im Fale des Englischen wird von den sogenannten Anglizismen gesprochen, en
Phanomen, das sich im Deutschen seit dem 18. Jahrhundert, vor alem mit der
Okonomischen Stérke Grofdbritanniens, beobachten lasst. Es fanden z.B. folgende
Anglizismen Eingang ins Deutsche: (Bsp.59) Baker, Banknote, Budget, Stock. (s. Neske
1970)

Im 19. jahrhundert aber wurde das Ubergewicht der nordamerikanischen Wirtschaft
erkennbar. Genannt sei schon in 1883 die Grindung der ersten amerikanischen
Handelsniederlassung in Deutschland durch die Deutsche Edison Gesellschaft fur
angewandte Electricitdt (vgl. Hartmann 1963: 43). Die amerikanische Dominanz des
Wirtschafts ebens wurde verstarkt nach dem zweiten Weltkrieg.

Aus dieser Feststellung wird u. a  zweierlei erkennbar: Zum einen sei auf den
»extravertierten* Charakter des Deutschen hingewiesen (vgl. Braun 1998). Zum anderen ist
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dies zuriickzufihren auf die internationale Stellung des Englischen® als erstes
Verstandigungsmittel und vor adlem auf die nordamerikanische Préagung des
Wirtschaftslebens.

Mit dem Gebrauch von Fremdwortern allgemein und von Wirtschaftsanglizismen im
besonderen ist eine Gefahr verbunden, das heif3t: Es werden beim Leser / Horer
Rezeptionsprobleme hervorgerufen. Hierfir werden zwei Griinde genannt: Zum einen sei
der fachsprachliche Bezug von Anglizismen genannt. Zum anderen ist dies zurtckzufihren
auf die lautlich - graphematische Besonderheit, vor allem wegen der fremdsprachlichen

Herkunft von Anglizismen. (vgl. Kovtun 2000:53)

Insgesamt lasst sich sagen, dass der Gebrauch von Fremdwoértern ein wesentliches
Charakteristikum der deutschen Pressetexte darstellt. Es ist darauf hingewiesen worden,
dass der gesamte deutsche Wortschatz, der aus etwa 400.000 Wortern besteht, rund 100.
000 Fremdworter beinhaltet. (vgl. Piirainen / Airismaki 1987: 158)

3344 Wortkurzung

Es treten unzahlige Kurzworter bzw. Wortkirzungen (vgl. u. a. Altmann et a.2000: 40)
und Initialworter im popul@&wissenschaftlichen Bereich des Wirtschaftsdeutschen auf. Auf
deren Vorkommen in Wirtschaftstexten ist wiederholt hingewiesen worden. (vgl. Rings
1997: 31)

Bei der Bildung von Initiawortern geht es darum, mehrgliedrige Formen zu vereinfachen.
Das heil3t, eswird mit Hilfe der Aku - Sprache (Abkurzungssprache) ,,viel Information auf
kleinem Raum® untergebracht. Diese Wortbildungskonstruktion ist nach wie vor beliebt im
Deutschen, wie bereits von Vieregge konstatiert worden ist:

Wenn zu anderen Zeiten eben bestimmte Préfixe und Suffixe in der Wortbildung ,, Mode"
waren, liegt die ,Worthildungsmode* unserer Zeit in den Kurzformen. (vgl. Vieregge
1978: 22ff.)

Mit der Feststellung Werner Vieregges ist gemeint, dass die Kurzwortbildungen zu einer
eigensténdigen Wortkategorie des Deutschen geworden sind. Der Kurzwortgebrauch, der
im Allgemeinen Uber die Fachsprachen in die Gemeinsprache aufgenommen wird, dient
nicht nur der Verschleierung von Sachverhalten, sondern auch der Schreibrationalisierung,
um den Prinzipien sprachlicher Okonomie gerecht zu werden. Hier einige Vorteile von
Kurzwortern:

Kurzworter sind ,leichter sprechbar”. (Bsp. 60) DNS als Kurzform fur
Desoxyribonukleinsduren.

Kurzworter rufen besondere Wirkungen mit Klangassoziationen hervor: (Bsp. 61)
Aubi fur alkoholfreies Bier.

% v/gl. Schrider (2001). Englisch als Nachbarsprache, Englisch alsinternationale Sprache. In: Hochsprachen
in Europa. Freiburgi. Br.: Fillibach, 301- 301
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Auch beim Bildungsverfahren von Kirzungen empfiehlt es sich zu unterscheiden u.a
zwischen , Kopfformen®, ,, Schwanzformen* und ,, Klappformen*.

Im ersten Fall wird der Wortanfang beibehalten, (Bsp 62). Lok aus Lokomotive. Im zweiten
Fall bezieht sich die Kiirzung aufs Wortende, (Bsp 63). Rad aus Fahrrad. Fur den letzten
Fall ausschlaggebend ist die Mitte des Wortes. (Bsp 64). Krad aus Kraftfahrrad. (vgl.
Fleischer 1995: 222)

Wie aus dem Folgenden ersichtlich, spielen die Initialworter in journalistischen Texten
eine zentrale Rolle:

Kirzungen sind deshalb besonders produktiv, weil sie zur Verknipfung mit anderen
Sprachelementen anregen, was bei den Vollformen nicht méglich wére, und sie darlber
hinaus dem sprachdkonomischen Prinzip am meisten Rechnung tragen. (vgl. Rings 1997:
31)

Folgendes ist dem obigen Zitat zu entnehmen: Der Einsatz von Kiurzungen geht
unmittelbar mit dem Rickgang langer Worter bzw. von Vollformen einher. Damit wird
eine der Funktionen des Fremdwortgebrauchs angesprochen, ndmlich die Tatsache u.a
Kirze und Variation zu ermdglichen. Die Variation wird hier verstanden als Alternative
zum Zurlckgreifen auf ,stérende Konstruktionen®. (vgl. Duden - Fremdwdrterbuch
2001:621)

Mit dem zunehmenden Gebrauch von Initialwértern ist jedoch eine Gefahr verbunden,
vor allem bel nicht kontextgebundener Anwendung. Denn die nicht fachqualifizierten
Benutzer, auch ,Out - Sider Groups® genannt, stehen vor einer Unklarheit bzw. einem
V erstandnisproblem, wenn ihnen die Kurzformen nicht gelaufig sind.

Im Folgenden werden einige Beispiele von Initialwdrtern genannt:

(Bsp. 65) MBA (Management Buy - out); NIF (Nationaler Investitionsfonds);

(s. ,Badische Zeitung“ vom 1. Sept. 2000, 10).

3.345 Attribute

Zu den pressesprachlichen Besonderheiten gehtren die sogenannten Adjektive in
atributiver Stellung. Es handelt sich hier genauer entweder um Adjektive oder um

Partizipien | oder 1. Zur Bildung von Partizipien.

-Partizip I: U. Engel (1988: 430ff.) zufolge wird diese Form gebildet, indem der ersten
Stammform bzw. dem Infinitiv ein ,,d“ angehéngt wird, zum Beispidl:

(Bsp.66) lachen-d; laufen-d; frosteln-d; zogern-d

Bei dieser Bildungsregel sind jedoch Ausnahmen festzustellen :
(Bsp. 67) sein: seiend; tun: tuend.

Zu betonen ist, dass das Pl einen Sachverhalt wiedergibt, der zu einer beliebigen Zeit

vollzogen wird. AulRerdem kann das Partizip | als Attribut und zwar als vorangestelltes
Adjektiv vorkommen und wird somit flektiert. (Bsp 68) Der |esende Geschéftspartner.
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-Partizip 1I: Es handelt sich um eine Form, die einen abgeschlossenen Sachverhalt
ausdriickt. Das Partizip Il kann zu jedem Verb gebildet werden, wobe hier die
Konstruktion folgendermalen lautet:

-Bei schwachen Verben: ge.....(e)t (et bei Stammaudaut auf d oder t). (Bsp.69) gekauft
-Bei starken Verben mit: ge...en. (Bsp. 70) Der zur Bank gegangene Geschéftspartner.

Es gilt anzumerken, dass das Prafix ,ge“ nicht bel allen Verben erscheint. (Bsp. 71).
betrieben

Es sal hervorgehoben, dass einige Partizipien |11 als Attribute fungieren kbnnen und werden
somit flektiert

Piirainen / Airisméaki weisen darauf hin, dass Partizipien | und Il in Pressetexten meistens
in attributiver Stellung zu finden sind (92,5% aller Partizipien). AufRerdem ist anzumerken,
dass der Gebrauch von Partizipien in attributiver Stellung eine Satzverkiirzung zur Folge
hat, was eben dem Okonomieprinzip entspricht. Darauf, dass Partizipien eine begriffliche
Komprimierung ermdglichen, haben ebenfalls Piirainen / Airismaki hingewiesen. (vgl.
Piirainen / Airisméaki 1987: 227)

Bel Adjektiven sai hingewiesen auf die attributive Stellung des Komparativs und
Superlativs, wie bereits konstatiert. Dazu liegen folgende Werte vor: Bel Piirainen / Yli-
Kojola (81,8%) und bei Lindel / Piirainen (82,1%). Bei Piirainen / Airismaki hingegen ist
der Prozentsatz nennenswerter (d.h. 90, 5% beim ,, Handel sblatt*).

Noch das Folgende: Piirainen / Airismaki (1988 229) stellen im ,,Handelsblatt” eine
Tendenz zur ,Ausschmickung” fest, was der Prézisierung des Gesagten oder der
»emotionalen Befrachtung des Ausgesagten® dienen konnte. Hier ein Beispiel mit dem
Superlativ:

(Bsp. 72)
Das intelligenteste Gebaude Polens wird die neue Borse in War schau genannt.
(vgl. Badische Zeitung. 1. Sept. 2000, S. 10)

3.34.6 Haupt- und Nebensitze

Mit der Syntax wirtschaftsbezogener Pressetexte haben sich PFiirainen / Airisméaki (1988)
beschéftigt. Die Arbeiten beider Autoren haben ergeben, dass die Pressesprache der
Tendenz der heutigen deutschen Schriftsprache folgt, das hellét: Im Deutschen ist u.a. eine
Bevorzugung des Einfachsatzes festzustellen, wie bereits von Hans Eggers konstatiert.
Ergebnissen der Analyse von drei Wirtschaftsmedien (d.h. ,,Handelsblatt, , Capital” und
»Spiegel®) sind zum Einsatz einfacher Hauptsdtze folgende Tendenzen zu entnehmen:
»Handelsblatt“: 56,5 %; ,, Capital®: 56,2%; , Spiegel”: 55,7%). (vgl. Piirainen / Airisméaki
1988:187)



Hinzuweisen ist ferner auf den hohen Gebrauch von Sétzen, die entweder von einem
Pronomen, einem Adverb oder von e ner Konjunktion eingeleitet werden. Zu den ersteren
zéhlen die Relativsitze, wahrend mit letzteren die Konjunktionalsdize gemeint sind.
Relativsatze sowie Konjunktionalsdtze sind, der Untersuchung von Fiirainen / Airismaki
(1988: 184) zufolge, die haufigsten Arten des Anschlusses der Nebensdtze an Hauptséiize
mit jewells 43,8% und 42,0%.

Auch Relativsédtze werden haufig mit Attributsdtzen gleichgesetzt. Das heifl¥, sie dienen
der néheren Bestimmung eines Wortes im Satz.

Infinitivkonstruktionen sind in Wirtschaftsmedien zu Hause. Auf die Frequenz solcher
Konstruktionen in diesem Bereich der Wirtschaftssprache haben Piirainen / Airisméki
(1987: 184) hingewiesen.

Anzumerken ist die Tatsache, dass Infinitivkonstruktionen die Funktion von Nebensédtzen
ausiiben und bilden somit Satzgefiige. Aul3erdem kénnen sie Ubergeordnete Sitze enthalten
und dazu tragen u. a. die Subordination und die Einbettung bei. (vgl. Helgig / Buscha 1981.
565).

Hier einige Beispiele:

(Bsp.73)

- Relativsatz. Der einzige Index, der von diesem Wachstumstrend abwich, war der
Nationale Investitionsfonds NIF, der 7,6 Prozent verlor. (vgl. Badische Zeitung. 1.
September 2000, S. 10.)

- Konjunktionalsatz: Talkline - Sorecher Ortgies hélt zwar ein Management Buy - Out fur
moglich, wenn der Preis stimmt. (vgl. Die Zeit. 4. Oktober 2001, S. 14.)

Infinitivkonstruktion Der Aufsichtsrat des EImshorner Telekom - Anbieters Talkline ID
hat beschlossen, die defizitdren Festnetz- und Internetsparten stillzulegen und sich kinftig
auf das Kerngeschaft Mobilfunk zu konzentrieren. (vgl. Die Zeit. 4. Oktober 2001, S. 14.)

Esist weiter oben darauf hingewiesen worden, dass der einfache Hauptsatz in Pressetexten
bevorzugt wird, was einen Einfluss auf die Satzlange hat. An dieser Stelle wird nochmals
an Piirainen / Airisméki angelehnt, die feststellen, dass die Satzlange im ,,Handel sblatt”
durchschnittlich langer ist as in den weiteren Medien, die auch Gegenstand ihrer
Untersuchung waren. Hier ist eine hohe Frequenz des Satzes mit insgesamt 15 Wortern zu
nennen. Dies deckt sich mit der Feststellung Hans Eggers, die folgendermalien lautet: , Die
deutsche Gegenwartssprache bedient sich, jedenfalls in den von uns untersuchten
Sprachschichten, kirzere Sdtze as die Zeit vor 150 Jahren*

Aus dem Befund von Piirainen / Airismaki wird deutlich, dass vor allem Sétze mittlerer
Léange (vgl. Sovinski 1999: 90 ff.) in Pressetexten haufig eingesetzt werden. Darauf hat
ebenfalls E. Beres (1976) hingewiesen.

Im Folgenden kommt der Phraseol ogiegebrauch in Pressetexten zur Sprache.
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3.34.7 Phraseologischer Bestand

Es ist schon andeutungsweise darauf hingewiesen worden, dass journalistische Fachtexte
einen hohen Anteil an Phraseologismen aufweisen, vor allem aus Griinden des emotional
betonten Kontaktverhaltnisses zwischen dem Leser und dem Autor von Pressetexten. Zur
funktionalstilistisch differenzierten Verwendung phraseologischer Verbindungen im
Bereich Presse und Publizistik konstatiert Fleischer folgendes:

Hier werden neben Phraseolexemen in hohem Mal3e auch Nominationsstereotype [...]
genutzt. Inshesondere ,die oft unter Zeitdruck verfasste Nachricht enthdlt in hoherem
Mal3e als ein mehr individuelles Genre sprachliche Fertigstiicke. (vgl. Fleischer 1982:
225ff.)

Anhand von Beispielen wird es im Folgenden zu zeigen sein, welches phraseologisches
Material journalistische Fachtexte aufweisen.

Es soll zunéchst hervorgehoben werden, dass Pressetexte sowohl fachspezifisch als auch
umgangsprachlich verwendete Phraseol ogismen aufweisen. Bei den letzteren ist zwelerlel
anzumerken: Erstens ist es die Rede von Wendungen, die mindestens einen
wirtschaftlichen Bezug erkennen lassen. Zweitens haben sie eine Basiskomponente, die
einen wirtschaftlichen Bezug besitzt, wobel die verbalen Wendungen Uberwiegen. Hier
Beispiele:

(Bsp.74)

- Jmdm. das Geld aus der Tasche ziehen

- Geld locker machen

- Geld wie Heu haben (aus Duhme 1991: 128ff.)

Haufig verwendet in wirtschaftlich ausgerichteten Pressetexten sind auch die sogenannten
Einwortphraseologismen, die im Allgemeinen teilidiomatisch sind. Dies ist darauf
zurtickzufthren, dass ein umgangsprachlich verwendeter Begriff mit einem Fachwort
kombiniert wird. Auch wahrend ersterer seine wortliche Bedeutung verliert, behélt letzterer
seine wortliche Bedeutung.

Nach Michael Duhme sind unterschiedliche Arten von Einwortphraseologismen
festzustellen.

(Bsp.75)

-Einwortphraseol ogismen mit vorangestel lter wirtschaftlicher Komponente:
Borsenschlacht;

-Einwortphraseol ogismen mit nachgestellter wirtschaftlicher Komponente:
Schattenwirtschaft;

-Einwortphraseol ogismen mit vorangestellter Adjektivkomponente: Schwarzmarkt.

In Pressetexten treten ebenfalls adjektivische sowie adverbiale Phraseologismen auf. Zur

letzten Gruppe werden verschiedene Arten von Phraseologismen unterschieden, wie etwa
solche des Typs Prgposition + Substantiv. (Bsp.76) auf Anhieb.
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3.35 Praktisch - fachlicher Bereich

Gegenstand der vorangegangenen Abschnitte bestand darin, die wesentlichen
pressesprachlichen Besonderheiten vorzustellen. Im Folgenden beschéftige ich mich mit
den Merkmalen des sogenannten praktisch - fachlichen Bereiches der deutschen
Wirtschaftssprache.

3.351 Zur Vielfalt von Textsorten in diesem Bereich

Fir den fachbezogenen Unterricht Deutsch als Fremdsprache ist der praktisch - fachliche
Bereich von erheblicher Bedeutung (vgl. Ohnacker 1991). Der hier zu analysierende
Bereich ist dadurch gekennzeichnet, dass er sich sowohl auf die firmeninterne al's auch auf
die firmenexterne Kommunikation bezieht (vgl. Hohne 1991: 435; Ohnacker 1991: 222).
Kritisch anzumerken wére, dass Hohne die betriebliche Kommunikation auf die
schriftlichen Texte reduziert.

Mit anderen Worten: Mitberticksichtigt werden zum Beispiel nicht nur die inner- und
zwischenbetriebliche Kommunikation, sondern auch das Unternehmen / Verbraucher -
Verhdtnis. In Anlehnung an Buhlmann / Fearns (2000: 307) sei im Folgenden ein Auszug
aus der Textsortenklassifikation des Unternehmensbereiches vorgestellt.

-Textsorten in der Kommunikation von Betrieb zu Betrieb

(Bsp. 77)

Brief, Telex, Telefongesprach, Rechnungen, Lieferscheine, Formulare ( z B.
Bestellformulare, Ein- und Ausfuhrpapiere, Zolldokumente, Verhandlungen (Ein- und
Verkaufs-, Kontrollgesprache) Werbetexte, Vertrage...

Textsorten in der Kommunikation im Betrieb

(Bsp.78)

Bericht, Analyse, Satistik, Aktennotiz, Rundschreiben, Gesprache, Telefongesprache,
Gespréche, Konferenzen und Stzungen

Hier ist auch von der Existenz von Untertextsorten die Rede. Wahrend z.B. der Werbetext
sich u. a aus den Werbeanzeigen, den Werbeplakaten, den Werbebriefen zusammensetzt,
sind die Allgemeinen Geschéftsbedingungen eines Unternehmens, die Garantieerkldrungen
und die Kaufvertrage dem Gesetzestext zuzuordnen.

Welterhin ist in diesem Bereich der deutschen Wirtschaftssprache auf die Existenz von
problematischen Textsorten hinzuweisen, weil diese einfach Mischformen darstellen.
Genannt sei das Beispiel des Beipackzettels fir ein Medikament. Diese Textsorte enthalt
sowohl Produktinformationen (eine deskriptive Funktion) as auch
Dosierungsanweisungen also eine instruktive Funktion. Nicht zu vergessen ist die direktive
Funktion durch die Registriernummer und die Patentangaben. (vgl. Roelcke 2002: 15)

Nun zu einigen charakteristischen Merkmalen des praktisch - fachlichen Bereiches am
Beispiel der Bedienungsanleitung / Gebrauchsanweisung, des Geschéftsbriefes und der
Werbeanzeige.
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Zur Begrindung der Textauswahl sei das Folgende festgehalten: Die Berlicksichtigung der
Bedienungsanleitung / Gebrauchsanweisung hangt vor allem mit deren Einbettung in den
Produktionssektor zusammen (vgl. Becker - Mrotzek 1997: 144), das heifd: Der
Wirtschaftsdeutsch - Absolvent, der auch als FachlUbersetzer oder Textproduzent arbeiten
kann, sollte m. E. die technische Struktur der Bedienungsanleitung verstehen.

Wie zu zeigen sein wird, werden Wirtschaftsdeutsch - Studenten ins Verfassen von
Geschéftsbriefen eingefihrt. Was nun den Werbetext betrifft: Der Vorteil des Werbetextes
besteht darin, dass er die Austauschverhdtnisse zwischen Fach- und Allgemeinsprache
deutlich macht.

3.35.2 Beispiel der Bedienungsanleitung / Gebrauchsanweisung
33521 Vorbemerkungen

Charakteristisch fiir Bedienungsanleitunger® im Allgemeinen ist die Tatsache, dass sie als
instruktive Texte aufgefasst werden, wobei diese sowohl miindliche wie auch schriftliche
Lehr- und Lern Diskurse (vgl. Ehlich: 1981) sind. Anders formuliert: Dem Lernenden
wird hier Bedienungswissen bzw. Sachverhaltswissen vermittelt.

Des weiteren weicht die mindliche Instruktion von der schriftlichen Anleitung
grundlegend ab. Dies liegt darin begrindet, dass beim zweiten Fal bestimmte
Handlungsmoglichkeiten verloren gehen. Es handelt sich u.a. um:

die Moglichkeit des Instruierten, sein Nicht - Wissen zum Ausdruck zu bringen;
den Mangel an non - verbalen und praktischen Handlungsformen wie das Zeigen,
das Demonstrieren, das Vor- und Nachmachen;

den Mangel eines Zuganges des Instruierenden zum Wissen des Instruierten. (vgl.
Becker - Mrotzek 1994b: 146)

Auch in der schriftlichen Anleitung ist der Rekurs auf die sogenannte ,, Kontextualisierung®
(vgl. Feilke/ Augst 1989: 311) von Bedeutung. Damit ist das sprachliche Umfeld gemeint,
das der Textproduzent zu schaffen hat, um dem Leser eine Wissensvermittlung zu
ermoglichen. (vgl. Becker - Mrotzek 1994b: 160ff.)

Ausgehend von den Unterschieden, die sich aus dieser Gegenuberstellung zwischen
mindlicher und schriftlicher Instruktion ergeben, ist m. E. K. Ehlich (1994: 118)
zuzustimmen, wenn er schriftliche Texte as kommunikative ,, Einbahnstral3en® betrachtet.
In seinen frilheren Uberlegungen zur schriftlichen Kommunikation spricht Ehlich (1983:
32) von einer , zerdehnten Sprechsituation”. Mit dem Begriff Sporechhandlungszerdehnung
(vgl. Ehlich 1991: 136 ) ist die Tatsache gemeint, dass Textproduzent und Textrezipient
nicht demselben Wahrnehmungsraum angehdren.

Wir hatten vorher gesehen: Mit Hilfe der Textart Bedienungsanleitung soll die Vermittiung
des Wissens des Herstellers eines Produktes sowie dessen Benutzung an die Aktanten bzw.
die Konsumenten erfolgen. Damit sichtbar ist die bedeutende Rolle der sprachlichen

29 Zu den unterschiedlichen Bezeichnungen der Bedienungsanleitung in der Kommunikativen Praxis vgl.
Zirngibl 2003, 55ff.
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Ausdrucksmittel aus der Sicht des Produzenten wie auch des Rezipienten. Wahrend beim
ersteren eine bestimmte Absicht formuliert wird, ist beim letzteren diese AuRerung als eine
Aufforderungshandlung durch Erteilen eines Ratschlags aufzufassen, das heif3t: Dem
Produzenten geht es darum, den Rezipienten zu einer ,, nichtsprachlichen Handlung“, d.h.
zur Ausfihrung einer Handlung, zu veranlassen.

Der , nichtsprachlichen Handlung“ steht die ,, sprachliche Handlung, gegenlber. Im letzten
Fall soll der Horer zu einer Auskunft, einer Mitteilung Uber bestimme Sachverhalte bereit
sain. (vgl. Desselmann 1990: 164)

Zum Textbauplan der Bedienungsanleitung sei folgendes Beispiel angefiihrt:

Teiltext 1. Beschreibung des Gerétes, wobei dies oft mit Abbildung erfolgt.

Telltext 2: Aufstellung, Netzanschluss sowie Inbetriecbnahme vor alem bel grofReren
Geréaten.

Telltext 3: Anweisungen zu einzelnen Arbeitsgéngen.

Teiltext 4: Wartung.

Telltext 5: Hinweise zur Beseitigung von StGrungen.

Telltext 6: Weitere Hinwelise.

(vgl. Hoffmann 1998: 569)

33522 L exik

Von erheblicher Bedeutung in der Bedienungsanleitung ist der Einsatz von Fachtermini,
die sich auf das zu verkaufende Produkt beziehen. Hier gilt die Feststellung, dass der
Spezielle Wortschatz als charakteristische Erscheinungsform von Fachsprachen ist (vgl.
Fluck 1996: 192). Dies hangt vor allem damit zusammen, dass Bedienungsanleitungen als
,technische Anleitungen“ ® angesehen werden. Die Fachwérter treten hier in Form von
Komposita auf, insbesondere mit zwei Konstituenten. Beispiele:

(Bsp.79)
- der Kuhlraum, das Tauwasser, der Verdunstungsbehdlter, der Energieverbrauch, die
Abschlussoffnung...

3.3523 Syntaktische Realisier ungsformen

Es ist bereits darauf hingewiesen worden, dass die Bedienungsanleitung dem
Sprechhandlungstyp  Anleiten  entspricht, wofur  sprachlich - syntaktische
Redlisierungsformen existieren. Aus dem Gesagten ergibt sich das Folgende:
Aufforderungssétze werden auch in Fachsprachen, vor alem in Betriebsanweisungen,
eingesetzt (vgl. Roelcke 1999: 80). Der Aufforderungssatz ist folgendem Typ verpflichtet:
»Ichwill, dassdu ....tust”. Dahinter verbirgt sich Unterschiedliches: eine Bitte, ein Befehl,
eine Forderung, ein Ratschlag, eine Anleitung. Auf3erdem wird der Aufforderungssatz von
u. a. folgenden Merkmalen bestimmt:

Das finite Verb steht im Imperativ;

Dasfinite Verb steht generell an erster Stelle;

%9'vgl. Hehne (1991): 435)
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Die Intonation ist gegen Satzende fallend, als Satzschlusszeichen gelten der Punkt
oder das Ausrufezeichen;

Der Aufforderungssatz wird auch durch Infinitiv und Partizipialkonstruktionen
realisiert. (vgl. Duden Grammatik 1995: 595)

Wie bereits vorausgeschickt, wird der Infinitiv, neben dem Imperativ, im
Aufforderungssatz eingesetzt.

Der Infinitiv z&hlt hier zu den sprachlichen Realisierungsformen der , veranlassenden
Sprechhandlungen®.  Nach  Becker-Mrotzek  werden  unter  ,veranlassenden
Sprechhandlungen® solche verstanden, die den Rezipienten zur Ausfuhrung einer
Handlung zu bewegen vermogen. Das Vorkommen der  sogenannten
»Handlungsmoglichkeit® lasst sich auch hier erkennen, das heif3t: Der Leser der
Bedienungsanleitung wird zu einer expliziten Handlung nicht aufgefordert. Im Grunde
genommen ist hier die Rede von einer ,, bedingten Optionsangabe® Anders formuliert: Eine
Handlungsmdglichkeit kommt dann zustande, wenn eine Bedingung gegeben ist. (vgl.
Becker- Motzek 1997: 165ff.)

(Bsp.80) Geréat abtauen, wenn sich eine Eisschicht gebildet hat*

Der Infinitiv wird hier bevorzugt vor allem wegen seiner Kiirze und seiner Einfachheit.
Zusétzlich zu der Informationsfunktion, die mit Hilfe der Bedienungsanleitung vorhanden
ist, kommt auch eine Appelfunktion zustande. D.h. der Rezipient wird dazu bewegt,
prézise Handlungen durchzufiihren, was auf eine Aufforderung hindeutet. Diese Rolle
spielt der Infinitiv auch in Kochbiichern.*

Dass auch Nebensdtize in der Bedienungsanleitung kaum gebraucht werden, ist
hervorzuheben. Dies hat zur Folge, dass Instruktionstexte keine besonders langen Sétze
aufweisen. Dem Zuriickstehen langer Sétze steht jedoch die Satzreduktion in Form von
Ellipsen gegeniiber. Dies erfolgt aus Griinden sprachlicher Okonomie, ein Beispiel:

(Bsp.81) Deshalb Reifschicht von Zeit zu Zeit mit Kunststoffschaber entfernen.

Um herauszufinden, was im obigen Satz fehlt, soll eine Vervollstdndigung versucht
werden. Daraus kénnte sich das Folgende ergeben:

(Bsp.82)

Deshalb ist die Reifschicht von Zeit zu Zeit mit Kunststoffschaber (zu) entfer nen.
Deshall SOHTE MAN........eiiieiee e e e e s s re e
(DS o oI 1] 00" o

Die Vervallstéandigung des Satzes (durch den modalen Infinitiv) 1&sst deutlich werden, dass
einige Tele wie etwa das finite Verb, der Artikel sowie die Prgposition ausgelassen
werden konnen, einfach weil sie flr das Verstandnis des Satzes nicht ganz relevant sind.
AulRerdem lassen sie sich durch den Kontext verdeutlichen. Auf das Weglassen z. B. des
finiten Verbs in nominalen Wendungen ist in der Literatur zur Stilistik hingewiesen
worden. (vgl. Sowinski 1999: 94)

31 vgl. Buscha/ Zoch (1988): Der Infinitiv. Leipzig: VEB Verlag Enzyklopadie, S. 69
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3.35.24 Text - Bild - Gemeinschaft

Zum Einsatz von Bildern in der technischen Dokumentation bzw. in der
Bedienungsanleitung liegen eine Reihe von Ansdtzen vor (vgl. Kalverkamper : 1993;
Ballstaedt :1996; Zirngibl 2003).

Zunéchst zur Funktion von Bildern. In dieser Hinsicht unterscheidet Ballstaedt (1996:
192) u.a. das Folgende:

Bilder wirken auflockernd und rufen Anreize zum Hinschauen sowie zum
Welterlesen hervor;

Sie dienen der Veranschaulichung, z. B.: Abbildungen fungieren als Ersatz fir eine
abwesende Realitét;

Die raumliche Orientierung gilt es auch zu nennen. Wer zum Beispiel nach dem
Weg fragt, dem ist einer Skizze mehr gedient als einer sprachlichen Beschreibung.

Bilder tragen zur Informationsverdichtung bei; Phantombilder von Autos oder
Geréten seien al's Beispiele genannt.

AulRerdem sind Bilder mehrkanalig und erldutern sich gegenseitig.

Aus semiotischer Sicht lassen sich in Instruktionstexten mehrere Arten von Zeichentypen
beobachten, z. B.:

- Visuelle Zeichen die sich aus Ikonen und Symbolen zusammensetzen. Wahrend die
Relation eines Ikons (z.B. Zeichnung einer Schraube) zu dem von ihm Bezeichneten die
Ahnlichkeit ist, sird Symbole konventionalisierte Zeichen.

Bei Ikonen ist zwelerlel festzustellen: Ein Produzent und ein Rezipient. Angefiihrt sei das
Beispiel der stiliserten Mannlein und Weiblein auf Toilettentren (vgl. Keller 1995:123
ff.). Der assoziative Schluss, den der Rezipient hier zieht, ist das Entscheidende beim
Entschlisseln des lkons. Symbole, deren Relation zu dem von ihnen Bezeichneten die
Arbitraritét (vgl. Keller 1995: 117) oder die Willkirlichkeit (vgl. Ballstaedt (1996: 195) ist,
werden intentional verwendet, das heil3t: Ein Produzent teilt hier einem Rezipienten etwas
mit. Angefuhrt wird hier das Beispiel der abstrakten Verkehrsschilder wie etwa
, Vorfahrt®.

Zu nennen sind auch deiktische Hilfen, denen eine aufmerksamkeitslenkende Funktion
zukommt (vgl. Janich 2001: 83). (Bsp.83) Pfeile, ein zeigender Finger.

Delktische Hilfen gehdren dem Zeigfeld (ZF) der Sprache an. Das Zeigfeld ist eine der
funf sprachlichen Prozeduren, verstanden als einzelne Tétigkeiten der kommunikativen
Interaktanten, durch die de Sprecher Verstandigung mit den Horern erzielen.(vgl. Ehlich
1994: 73)

- Piktogramme: Sie sind einfache Bilder, die zur Aktivierung eines Begriffs oder zur
Ausosung einer Handlung eingesetzt werden. AulRerdem sollen Piktogramme eine
Information “wie ein Stempel im Gehirn pragen”. (Bsp. 84) die Schlange als Zeichen fur
Gift.

- Abbildungent Sie bestehen aus ikonischen Zeichen, die eine Realitétsausschnitt in einer
Wahrnehmungsahnlichen Form reprasentieren. Aus diesem Grund deshalb werden
Abbildungen “représentationale Bilder,, genannt .
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Es werden, je nach abnehmender  Abstraktheit, vier Typen von Abbildungen
unterschieden. Diese sind: Redfotos, schattierte Zeichnungen, Strichzeichnungen,
schematisierte Zeichnungen.

-Visuadisierungen, deren Funktion die Veranschaulichung nicht wahrnehmbarer
Zusammenhange ist. Aulerdem werden sie , logische oder analytische Bilder,, genannt.
(Bsp.85) Karten, Schemata, Diagramme.

Titel dieses Abschnittes ist: ,Text - Bild - Gemeinschaft”, was ohne Grund ist: Bilder
werden meistens mit sprachlichen Informationen kombiniert (Ballstaedt 1996: 221). Damit
sind die semantischen Beziehungen zwischen Text und Bild angedeutet, womit sich
Ballstaedt beschéftigt hat. Ballstaedt unterscheidet drei  Typen von Beziehungen: a)
redundante Beziehungen, b) komplementére Beziehungen und c) elaborative
Beziehungen.

Zu a Hier ist der Inhalt sowohl im Text wie auch im Bild vorhanden.: ,Der Text
beschreibt, was das Bild zeigt; das Bild zeigt, was der Text beschreibt“. Insgesamt liegt
hier eine Wiederholung vor. Diese Beziehung entspricht etwa dem Begriff
,Gleichwertigkeit” (vgl. Kalverkédmper 1993: 223). D. h., das Bild bietet vergleichbare
Informationen.

Zu b. Zum Gesamtverhdltnisist hier die Kombination von Text und Bild erforderlich. Dies
liegt dann vor, wenn in einer der Vermittlungsformen unbestimmte Ausdriicke, oder
Mehrdeutigkeiten enthalten sind: ,Das Bild zeigt, was der Text nur anspricht; der Text
beschreibt, was das Bild nur andeutet”. Aus dem Gesagten wird das Erganzungsprinzip
sichtbar.

Zu c. Geht die Information in einer Vermittlungsform Uber die Informationen der anderen
hinaus, wird von elaborativen Beziehungen gesprochen: ,das Bild geht Uber das im Text
Gesagte; der Text Uber das im Bild Gezeigte hinaus‘. Auler der Mdoglichkeit der
,Gleichwertigkeit* sind auch bei Kaverkamper  die ,Uberwertigkeit* und die
» Unterwertigkeit” vorzufinden. Wahrend im ersteren Fall das Bild textdominierend ist, ist
im letzteren Fall das Bild textergénzend. Die ,Uberwertigkeit® sowie die
»unterwertigkeit® sind im Typ der ,, elaborativen Beziehungen* von Ballstaedt zu finden.

In ihrer Arbeit mit dem Titel ,Die fachliche Textsorte Bedienungsanleitung® hat sich
Michaela Zirngibl (2003) zum Einbettungsverhdltnis von Text und Bild beschéftigt.
Zirnbibl lehnt sich an Ballstaedt an und erweitert den Ansatz des L etztgenannten um eine
vierte Einbettungsform, die sie ,,schmiickende Illustrationen® nennt. Zunéchst sei darauf
hingewiesen, dass Bilduberschrift und Abbildung in einem komplementdren Verhdltnis
stehen. AulRerdem handelt es sich hier um eine Abbildung, die keinerlei Bezug zum Text
der Bedienungsanleitung hétte, einfach weil sie vdllig andere Informationen bietet.
Zirnbibl (2003: 141ff.) zufolge seien solche Formen des Text - Bild - Verhdtnisses
»autonom®; aul3erdem spielten sie in Fachtexten keine Rolle mehr.

Auch Zirnbibl  stellt zwelerlei fest: Zum einen spielen lllustrationen im Sinne
schmickender Zusédtze keine Rolle mehr in Fachtexten. Zum anderen ist in ihrem
Untersuchungskorpus ein Text- Bild - Verhdtnis nur bis 1920 und nur in sehr wenigen
Anleitungen zu finden.

Von den obigen Bemerkungen ausgehend liegt m. E. kein hinreichender Grund vor, den
Ansatz von Ballstaedt um das ,,autonome” Text - Bild - Verhdtnis zu erweitern. Zirnbibls
Feststellung konnte blof3 aus historischer Sicht von Bedeutung sein.
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Abschlief3end noch erwahnt sei die Verteilung von Text und Bild. Hier wird nochmals an
Ballstaedt (1996: 121ff.) angelehnt, der das Folgende unterscheidet:

Die Vertikalvertellung: Hier muss der Blick von oben nach unten schwanken. Der
ungekehrte Vorgang liegt auch vor.

Die Horizontalverteilung, womit das Nebeneinander von Text und Bild gemeint ist.

Die Streuverteilung: Aus Platzgrinden werden Text und Bild willklrlich platziert,
was zur Verwirrung fuhren kann..

3353 Beispiel des Geschaftsbriefes

33531 Anmerkungen zum Textbauplan

Um den Textbauplan des Geschéftsbriefes vorzustellen, greife ich auf den Ansatz von
Buhlmann/ Fearns (2000: 317) zurtick, in dem unterschiedliche Beispiele dargestellt sind.
Genannt sei u.a. der Fall des Geschéftsbriefes mit Betreff. , Anfrage”, der folgende Schritte
enthalt:

Inhalt und Aufbau der Anfrage

-Angabe des Fundorts der Anschrift

- Grunde fur die Anfrage

- Inhalt der Anfrage

. Beschreibung der gewtinschten Ware bzw. Leistung
. voraussichtliche Bezugsmenge

. eventuelle Lieferzeit

. Preis und Zahlungsbedingungen

- Referenz

Die oben genannten Schritte lassen deutlich werden, dass Geschéftsbriefe einer strikten
Normierung unterzogen werden. Das heil%, es wird hier mit grof3er Erwartbarkeit /
Vorhersagbarkeit geschrieben.

Auch in dem hier anzusprechenden Fall ist es die Rede von einer , bestimmten® Anfrage,
die u.a. von einer genaueren Bezeichnung der gewlnschten Ware oder Leistung, der
Nennung vom Inhalt (z. B. durch die Menge, die Qualitét, die Farbe) sowie der Nennung
vom Preis und von den Zahlungsbedingungen gekennzeichnet ist. Der ,bestimmten®
Anfrage steht die ,,allgemeine, Anfrage gegeniiber. Im letzten Fall geht es lediglich darum,
sich einen ersten Uberblick (ber die Produkte oder Leistungen der Anbieter zu
verschaffen. Dies kann erfolgen durch die Bitte um Kataloge bzw. Informationsmaterial.
Auch zur weiteren Aufnahme von Geschéftskontakten konnen Referenzen angegeben
werden. Es sei noch erwahnt, dass die Anfrage zu den sogenannten ,,Nicht - bindenden
Textsorten bei Textproduzenteninteresse” zahlt. (vgl. Koskensalo 2002: 78)
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3.35.3.2 Attribute

Auf den Gebrauch anteponierter Attribute soll zunéchst hingewiesen werden, deren Kern
entweder mit dem Partizip | oder dem Partizip |1 gebildet wird. Zur Bildung des Partizips |
und des Partizips Il verweiseich unter 3.3.4.5 der vorliegenden Arbeit.

Wie von Wagner festgestellt wurde, ist dies im praktisch - fachlichen Bereich der
Wirtschaftssprache zu beobachten (vgl. Wagner 1970:13 ff.), vor allem aus Grunden der
Préazisierung oder der Differenzierung.

Anzumerken ist auch die Tatsache, dass attributive Partizipien Il vor dem Bezugswort
stehen, und zwar in flektierter Form, d.h. sie lassen sich deklinieren je nach dem
Bezugswort. Dazu ein Beispiel:

(Bsp.86) Wir... bestétigen den Erhalt des von Ihnen eingesandten Telefaxgerats...

Aus dem obigen Beispiel wird deutlich, dass es hier um eine passivische Konstruktion
handelt, in der das Agens ,von Ihnen®, auch selbsttétiger Uhrheber des Geschehens (vgl.
Engel 1996: 455), genannt wird. Dies weicht vom Gebrauch des Vorganspassivs in den
Theorietexten ab, in denen die Agensangabe als redundant empfunden wird. Dass
passivische Konstruktionen fir Geschéftbriefe typisch sind, ist in der Literatur betont. (vgl.
Konopka 2002: 34)

33533 Funktionsver bgefiige

Charakteristisch fur Geschéftsbriefe ist weiterhin, dass Funktionsverbgefiige (im
Folgenden FVG) haufig verwendet werden. Dass FVG im praktisch - fachlichen Bereich
des Wirtschaftsdeutschen stark ausgepragt sind, wird in der Fachliteratur betont (vgl. u. a
Pirainen / Airismék 1987: 217). FVG weisen ein wesentliches Merkmal auf, d.h.: FVG
setzen sich zusammen aus einem Funktionsverb sowie einem nominalen Teil; sie sind
Wortkombinationen. Es werden folgende Varianten von FV G unterschieden:

-Funktionsverb + Substantiv + Préposition. (Bsp.87) in Anspruch nehmen

-Funktionsverb + Artikel + Prgposition + Substantiv, wobei hier der Artikel mit der
Préposition verschmolzen ist: zu + der = zur. (Bsp.88) zur Diskussion stellen.
-Funktionsverb + Substantiv (in Akkusativ). (Bsp.89) Vereinbarungen treffen

(vgl. Gotze 2002: 94)

Dass in FVG dem nominalen Teil bzw. dem ,, Gefligenomen” die entscheidendste Rolle
zukommt, ist in der Literatur wiederholt betont. In der ,Deutschen Grammatik“ von U.
Engel ist u.a. das Folgende zu lesen:

In solchen Funktionsverbgefiigen ist das Nomen der eigentliche Sinntrdger.  Das Verb
hat seine urspriingliche Bedeutung fast vollig verloren, es ist nur noch Tréger der
Konjugationsendungen und hat somit (fast) nur noch eine ausdruckssyntaktische
Funktion. (vgl. Engel 1988: 407)

Das eben Angefiihrte deckt sich mit der Feststellung von Peter von Polenz. Letzterer weist
darauf hin, dass das Verb im FVG seine , eigentliche, konkrete Bedeutung“ verliert und
wird somit auf , rein formale Funktionen des Satzbaus* reduziert (vgl. von Polenz 1963:
11)
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Engel weist ferner darauf hin, dass FVG oft ein einfaches Verb gegenlberstent. Beide
bezeichnen denselben Vorgang. Beispiel:

(Bsp.90) Zum Vortrag bringen: vortragen

Hervorzuheben ist, dass dem FVG mehr Bedeutung zugewiesen wird. Hier der Grund:
Das FVG ist viel préziser, weil es sich auf unterschiedliche Ebenen des Geschehens
bezieht, z. B. Anfang, Vollzug, Ende. (vgl. Engel 1988: 407)

Aulerdem besitzen FVG eine hohe Informationsdichte und lassen eine passivische
Umschreibung zu, was eine agensabgewandte und sachbezogene Darstellung ermdglicht.
(vgl. Ohnacker 1991: 226).

(Bsp.91)

Das Bild kam zur Versteigerung
Das Bild wurde versteigert

(vgl. Gotze 2002: 95)

In Geschéftsbriefen vorkommenden Beispiele sind vor allem FVG mit prépositional
angeschlossenen Nomina. Zur Illustration sei folgendes genannt:

(Bsp. 92)

- In Geschéftsverbindung stehen
- Zur Verflgung stellen

- In Gebrauch haben / nehmen

- In Frage kommen

- In Geschaftsverbindung treten

Bei den obigen Beispielen handelt es sich um FVG, die Prapositionalgruppen enthalten.
Wie schon wvon Helbig / Buscha (1994: 32) festgestellt worden ist, sind auch hier FVG
erkennbar, die in Verbindung mit einem Nomen actionis auf UNG sind.

(Bsp.93) Zur Verfligung stehen, in Geschéftsver bindung sein.

Dass auch FVG feste Bestandteile von Fachsprachen sind, insbesondere dank ihrer
formelhaften Ausdrucksweise, soll betont werden. Das heild, die Formelhaftigkeit und
der Modellcharakter machen die FVG zu ,vorgeformten Fertigteilen, die zum
Textverstandnis beitragen. *

An den oben angefiihrten Beispielen ist auf semantischer Ebene zweierlel festzustellen:
Erstens gibt es durative FVG, d.h. solche, die eine Dauer signaisieren (Bsp.94) in
Geschaftsverbindung stehen, in Gebrauch sein. Zweitens sind inchoative FVG
festzustellen, bei denen sich das Auftreten e@nes neuen Zustands beobachten Iasst (Bsp.95)
in Geschéaftsver bindung treten, zur Verfigung stellen, in Frage kommen.

In Wirtschaftstexten bzw. in Geschéftsbriefen werden haufig das Prasens (zum Ausdruck
tatsachlich gegenwartiger Vorgange), das Perfekt zur , okkasionellen Ruckschau® (vgl.
Weinrich: 1993: 227) und das Konjunktiv Préteritum gebraucht. Auf das stdndige

32 vgl. Helbig / Buscha (1993): Deutsche Grammatik. Ein Handbuch fiir den Auslandsunterricht. Leipzig:
Langenscheidt.
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Vorkommen dieser Tempora weisen Bulhmann / Fearns (2000: 308) bel der Analyse der
Merkmale des Geschéftsbriefes hin. Das Konjunktiv Préteritum wird vor alem gebraucht
im Wunschsatz. Helbig / Buscha (2000: 90) zufolge entspricht der Wunschsatz einem
konjunktivischen konditionalen Nebensatz, der mit ,wenn* eingeleitet wird. Der
Nebensatz kann auch uneingeleitet sein; hier geniigt eine blofRe Eststellung des Verbs.
AulRerdem wird der Wunschsatz von einem modalen Partikel (z. B. doch; nur) signalisiert.
Abschlief?end noch erwahnt sei der Gebrauch vom einfachen Hauptsatz und vom
Satzgeflige (vgl. Ohnacker 1991: 228). Im letzten Fall ist anzumerken, dass Relativsatze
sowie Infinitivkonstruktionen haufig verwendet werden, wobei Letztere meist uneingeleitet
beginnen. Hier sind auch folgende Konjunktionen zu Hause; es handelt sich um: ,,wenn®;
.fals*;  sofern®, ,weil*.

3.3534 Infinitivkonstr uktionen

Von modaen Infinitivkonstruktionen mit der Form sein + zu + Infinitiv wird auch im
praktisch - fachlichen Bereich des Wirtschaftsdeutschen bzw. im Geschéftsbrief Gebrauch
gemacht, was vor alem dem Ausdruck der Notwendigkeit (vgl. Ohnacker 1991: 229) und
der sachbezogenen Darstellung von Sachverhalten dient.

(Bsp. 96) Die Geschéftsunterlagen sind der Bank vorzulegen.

Auch Laurencikova (1988: 69) weist darauf hin, dass diese Variante die Modalitét des

M Ussens/ Sollens ausdrickt.

(Bsp.97) Die Geschaftsunterlagen missen / sollen der Bank vorgelegt werden.

Neben der obigen Variante ist auch im Geschéftsbrief eine Form vorzufinden, welche die
Modalitét der Moglichkeit ausdriickt. Hier wird die Modalitét des K énnens ausgedrick.
(Bsp. 98) Ab 8 Kasten sind an der Oberflache Farbstreifen zu sehen, die nur durch
intensives Reinigen zu beseitigen sind (vgl. Duden 2001: 232) = Ab 8 Kasten sind an der
Oberflache Farbstreifen zu sehen, die nur durch intensives Reinigen beseitigt werden
koénnen.

3.354 Beispiel der Werbeanzeige

3.354.1 Vorbemerkungen

Bevor es zu Merkmalen des Werbetextes kommt, erscheint es zunéchst sinnvoll, einige
Uberlegungen zum Phanomen ,, Werbung® im allgemeinen anzustellen. In Anlehnung an
Kroeber-Riel (1996:580) verstent man unter Werbung eine ,versuchte Einstellung- und
Verhaltensbeeinflussung mittels besonderen  Kommunikationsmittel“. Hinter dieser
Definition steckt zweierlei: Erstens ist Werbung nicht nur Beeinflussung, sondern sie ist
eine systematisch bzw. planvoll organisierte. Zweitens hat Werbung zu tun mit
Kommunikation, womit das Folgende gemeint ist: Kommunikation versteht sich als
Ubermittlung von Botschaften zwischen einem Sender und einem Empfanger. Ziel der
Kommunikation ist es, den Rezipienten zu beeinflussen (vgl. Lotters 1993:4). Ein
Grundmodell des Kommunikationsprozesses im Marketing- Management ist im Folgenden
abgebildet:
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Hieraus ist ersichtlich, dass der Sender dem Empfanger etwas mitteilt. Diese Mitteilung
bzw. Botschaft aber, die durch ein Medium erfolgt, wird verschlUsselt. Es ist nun
Aufgabe des Rezipienten, die Botschaft zu dekodieren bzw. entschltisseln, was sich auf
ihn auswirkt. Schliefdlich findet ein Feedback statt. Im Rahmen der Werbung kann es
sich um einen zustimmenden oder ablehnenden Brief handeln.

Entscheidend fir jede Kommunikation ist, dass der Empfanger genau das verstehen soll,
was der Sender mitzuteilen hat (vgl. Kloss 2003. 12). Jedoch lassen sich Storfaktoren
auf den Kommunikationsprozess auswirken. Im Rahmen der selektiven Wahrnehmung
zum Beispiel wahlt der Empfénger nur solche Informationen aus, die fur ihn von
Bedeutung sind.

Mit der Verhatensbeeinflussung ist gemeint, dass die Werbung auf brauchbare
Erkenntnisse der Psychologie zurickgreift. Ein unfassendes Wissen Uber das
Konsumentenverhalten, das die Werbestrategen verdndern wollen, muss aso
gewdhrleistet sein. (vgl. u.a. Kemmerling - Schops 2001: 16)

Insgesamt lasst sich festhalten, dass Werbung sich als ein Kommunikationssystem
versteht, in dem folgende Ebenen vorzufinden sind (hier Anzeigewerbung bzw.
Plakatwerbung).

die verbale Ebene mit u.a. den lexikalischen und syntaktischen Elementen;

die paraverbale Ebene mit den typographischen Mitteln, der Interpunktion, der
Spaltenanordnung;

die extraverbale Ebene mit der Textsorte, der Erscheinungsweise, den
Zielgruppen...;

die nonverbale Ebene mit Bildern, Diagrammen, Farben...

(vgl. Bolten 1996: 286)

Mit der Feststellung Boltens werden zwei sprachwissenschaftliche Ansitze zum
Phé&nomen Werbung angesprochen: der verbale Ansatz und der semiotische Ansatz. Mit
dem Ersteren wird das Augenmerk auf sprachliche Aspekte wie etwa die Syntax und
die Lexik gelegt. Mit der semiotischen Ausrichtung wird die Werbesprache in
Zusammenhang mit Zeichensystemen wie etwa dem Bild analysiert. Als letzter Ansatz
sel der kommunikativ - pragmatische genannt. Hier steht die Interpretation bzw. die
kognitive Auseinandersetzung mit der Werbesprache im Vordergrund. (vgl. ausfuhrlich
Kimmerling- Schops 2001: 16)

Als Instrument zur Steigerung des Unternehmensgewinnes ist Werbung ein Bestantell
des Marketing - Mix. Mit dem Marketing - Mix ist die Kombination der einzelren
absatzpolitischen Instrumente des Unternehmens gemeint. Diese sind:

die Produktpolitik (bzw. Product). Es soll zunéchst ein Produkt vorhanden sein
oder geschaffen werden;

die Preispolitik (bzw. Price). Das vom Unternehmen hergestellte Produkt soll
einen Preis bekommen;

die Kommunikationspolitik (bzw. Promotion). In diesem Prozess wird der
Werbung eine grolie Rolle zugesprochen;

die Distributionspolitik (bzw. Place). Hier soll ein geeigneter Ort ausgewahit
werden, in dem das Produkt prasentiert wird. Es kann sich um eine Ausstellung
oder Kampagne handeln.
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Aus diesem Grund wird das Marketing - Mix auch 4 “P's* genannt.

Auch die Hauptfunktion der Absatzwerbung ist gekennzeichnet durch die sogenannte
AIDA - Formel, die aus der angelsichsischen Marketingkommunikation kommt. Das
Initialwort ,AIDA“ setzt sich zusammen aus den Anfangsbuchstaben der wesentlichen
Werbeschritte. Diese sind:

Attention, womit die Aufmerksamkeitserregung des potentiellen Kunden gemeint
ist;

Interest im Sinne vom Steuern des Interesses;

Desire: Hier geht es darum, Konsumwiinsche zu wecken;

Action, d.h. das Veranlassen einer Kaufhandlung.

Die AIDA - Formel steht auf Deutsch fur: Aufmerksamkeit, Interesse, Wunsch, Handeln
(Aktion).

Auch bel der Beschdftigung mit Werbung gilt zu differenzieren zwischen der
~Werbefachsprache® und der ,Werbesprache®. Wéhrend mit der ersteren die
Informationsvermittlung zwischen  Werbetextern gemeint ist, zeichnet sich letztere
dadurch aus, dass hier Werbefachleute Informationen an eine bestimmte soziale Gruppe
richten. (vgl. Brandt 1973: 20f.)

Nun zu den Werbemitteln fir den zweiten Bereich. Es lassen sich eine Relhe von
Werbemitteln unterscheiden. Angefiihrt sei das Folgende:

visuelle Werbemittel: Anzeigen, Plakaten;
akustische Werbemittel: Horfunkspots;
audio - visuelle Werbemittel: Fernseh- und Kinospots

Unter den Werbemitteln nimmt der geschriebene Text einen besonderen Platz ein, vor
alem aufgrund dessen Relhe von Vorzigen. Im Folgenden seien einige von diesen
Vorziigen genannt:

der Text macht es moglich, Zusammenhange spezifischer zu formulieren und
wiederholt zu lesen;

der Text erweist sich als geeignet, vor allem fir Produkte, die Informationen und
Erlauterungen verlangen;

Abstrakte Werte eines Produktes, die mit der Botschaft verbunden sind, lassen sich
auch besser durch Texte vermitteln;

Werbeslogans lassen sich besser durch Texte im Gedéachtnis verankern.

(vgl. Kloss 2003:183)

Aufgrund der zahlreichen Vortelle, die er aufweist, wird im Folgenden der Textbauplan der
Werbeanzeige exemplarisch  vorgestellt. Um die Charakteristika des Werbetextes
vorzustellen, habe ich auch eine Anzeige der Marke EPSON, die dem Magazin , DER
SPIEGEL” 45/ 2002, Seite 93 entnommen worden ist, herangezogen. Die
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Auseinandersetzung mit den Merkmalen der Werbeanzeige geht Uber das Textbeispiel
hinaus; esfindet auch eine Ausweitung statt. Nun zum Textbeispiel:
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3.354.2 Aufbau der Werbeanzeige

Hier ist zunéchst die Headline bzw. Schlagzeile zu nennen, deren Funktion darin besteht,
Aufmerksamkeit und Leseinteresse zu wecken (vgl. Janich 2001: 43). AulRerdem enthalt
die Headline die Werbebotschaft, wie aus dem Textbeispiel ersichtlich:

(Bsp.99) Wer auf brillante Fotodrucke fliegt, landet am besten bei uns,
0 Phraseologie: auf etwas fliegen
0 Semantische Entsprechung: landen bel

Aus der Headline (hier in Form eines Wortspiels) wird deutlich, dass emotionale Effekte
hervorgerufen werden. Die hier in Frage kommende Botschaft ruft eine gewisse Reaktion
beim Kaufinteressenten hervor, vor alem aufgrund deren Struktur, die einen rationalen
Appell beinhaltet. Beim rationalen Aufruf geht es darum, u.a die Qualité oder die
Leistungsfahigkeit eines Produktes in den VVordergrund zu stellen.

(Bsp.100) brillante Fotodrucke.
Ein weiterer Appell ist moralisch ausgerichtet. Dazu s. etwain Kolter et al. (1999: 675).

Dann wird das Produkt, hier ein Drucker der Marke EPSON, visudisiert auch zur
Steuerung der Aufmerksamkeit des potentiellen Verwenders und zur Vermittlung von
Emotionen Als Ausdruckssystem kann das Bild zu einem ,, Gedachtnisbild* werden, wenn
es mit einer Marke assoziiert wird. Angeftihrt sei das Beispiel von Marlboro mit dem
Cowboy (vgl. Janich 2001: 60). Dies aber setzt voraus, dass eine Eigenstdndigkeit
gegenuber Konkurrenzprodukten stattfinden soll.

Anschliefend ist auf die sogenannten Bildtexte hinzuweisen. Unter Bildtexte werden
solche Unterschriften verstanden, die sich unter dem Bild befinden. (Kloss 2002: 185)

(Bsp.101) Neu! Drucken Se Ihre schonsten Bilder. Sofort vor Ort .

Als ndchstes sai der Fliefstext genannt, dem Uberwiegend eine pseudo - argumentative
bzw. darstellend - informative Funktion (vgl. Schitte 1996:54) zugewiesen wird. Hier ist
zwelerlel festzustellen: der ,Longcopy” und der , Shortcopy”. Mit ersterem werden solche
Texte verstanden, die mehr as finf Sétze enthalten. Dem Longcopy steht der Shortcopy
gegenuber (vgl. Kloss 2003: 54). Am Textbeispiel, hier ein ,,Longcopy”, ist u.a. das
Folgende abzulesen:

(Bsp.102)

-Der neue Epson Stylus Photo 925 |asst Ihrer Kreativitat freien Lauf;

-Er Gberzeugt mit 6 - Farben - Druck in Fotolaborqualitat,

-Er druckt Fotos aus, wenn man auf Partys oder bel Freunden ist. Dies erfolgt mit Hilfe
der Speicherkarte;

-Er beschneidet Fotos automatisch.
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Auf der Werbeanzeige steht nochmals das Bild des Produktes neben dem Fliefdtext, was
m. E. der Variation dient. Denn der Drucker wird hier aus einer anderen Perspektive
angezeigt, wobei hier die Qualitét der Bilder betont wird.

Wie von Christoph Platen in seiner linguistischen Untersuchung zu Produktnamen
festgestellt, enthdlt hier der Produktname nicht nur den Markennamen, sondern auch den
Namen der Produktserie. (vgl. Platen 1997)

(Bsp.103) EPSON Stylus Photo 925.

Der Produktname dient zum Beispiel dem Identifizieren. Zu weiteren Funktionen von
Produktnamen vgl. Janich 2001: 53ff.

Abschlief3end noch erwéhnt sei der Slogan, worauf in einem spéteren Abschnitt gesondert
eingegangen wird.

3.3543 Lexikalische Merkmale

Zu nennen ist zundchst der Gebrauch neuer Substantive bzw. Komposita, die in der
Literatur ,, Augenblickskomposita* (vgl. Eggers: 1962), ,, Okkasionalismen® oder auch ,,Ad-
hoc - Bildungen* genannt werden. Im Grunde genommen handelt es sich um Fachtermini,
die u.a. zwel wesentliche Funktionen Ubernehmen: Erstens sollen sie einer bestimmten
Ware Eigenschaften zusprechen. Zweitens sollen sie das Augenmerk auf eine der
Eigenschaften einer bestimmten Ware legen. (vgl. Romer 1974: 35)

Zur starken Zunahme von Augenblickskomposita im Deutschen gibt P. Braun (1993: 170)
insgesamt folgende Griinde an:

In stilistischer Hinsicht: Zusammensetzungen fuhren z.B. dazu, dass eine Aussage
pragnanter und anschaulicher wird als eine Wortgruppe.

Das Streben sprachlicher Okonomie.

Das Streben nach Verdeutlichung.

Der Benennungsbedarf

Auch wegen der phantasievollen Erfindungen von Werbetextern kommt es vor, dass
Wortneubildungen, die der Bezeichnung neuer Produkte dienen (vgl. Kalverkéamper 1987:
219), eine Unklarheit von Sachverhalten hervorrufen. (Spillner 1985: 723)

(Bsp.104) Appetit - Zugler (nirvana, Schlankheitsmittel; Fahrgenuss (Opel Kapitan, echter
Fahrgenuss)

Gerade an dieser Stelle wird der Einfluss der Werbesprache auf die Gemeinsprache
erwahnt. Konsumgesellschaften sind so, dass die Werbung nahezu da ganze
Menschenleben prégt. Dies hat zur unmittelbaren Folge, dass Werbe - Neologismen
Eingang in die Alltagssprache bzw. in den Alltagswortschatz finden.

(Bsp.105) ,,unkaputtbar® aus der Coca - Cola - Werbung: “in der unkaputtbaren
Mehrwegflasche*



Von zusammengesetzten Adjektiven ist auch die Rede in der Anzeigenwerbung, deren
Funktion darin besteht, die Ware in der Art eines Fachwortes zu kennzeichnen.  Hier
konnen Adjektive, das Partizip des Présens oder Perfekts as Grundworter fungieren.
Bestimmungsworter kdnnen hingegen in Form von einem Substantiv oder einem Verb
auftreten.

(Bsp.106) aromafrisch, magenvertraglich (aus Romer 1974.37ff.).

Es kommen auch attributive Adjektive vor, deren Funktion darin besteht, dem Produkt
positive Eigenschaften zuzuweisen. Nach Baumgart (1992) aber lassen sich Adjektive
auch pradikativ einsetzen, wie aus dem Beispiel des Slogans von Daihatsu ersichtlich:
(Bsp. 107) Uberraschend, Uberzeugend. Anders.

Hier einige Beispiele von attributiven Adjektiven:

(Bsp.108) Wer auf brillante Fotodrucke fliegt, landet am besten bel uns.
die neue Lust am Drucken: EPSON Stylus Photo 925

Als Wortarten sind auch die Vollverben zu nennen. Damit werden Produkte
personifiziert, das heildt: Vollverben werden Handlungen zugewiesen (vgl. Janich
2001.104). (Bsp. 109) Der neue EPSON Stylus 925 druckt perfekt in Fotolaborqualitat.

Nach janich besteht eine weitere Funktion von Vollverben in der ,dynamischen
Vermittlung von Werten®. (Bsp.110) Ieben, geniefien statt: Leben, Genuss.

Ahnlich  wie in den wirtschaftsbezogenen Pressetexten, sind Entlehnungen bzw.
Anglizismen in der Werbesprache zu Hause. Dagmar Schiitte, die sich mit dem Gebrauch
von Anglizismen in der deutschen Zeitschriftenwerbung von 1951 bis 1991 beschéftig hat,
welst darauf hin, dass Anglizismen insbesondere in Slogans vorkommen zur Bezeichnung
von Eigenschaften und Werten. (Bsp.111) Better answers (bei Compaq).

Wenn Anglizismen in Schlagzeilen oder in dem Flieftext vorkommen, sind sie vor allem
Produktnamen oder auch Firmennamen. Im Fliefdtext des Textbeispiels lassen sich auch
Anglizismen feststellen: (Bsp. 112) EPSON, Stylus, PC, PRINT.

Insgesamt l&sst sich sagen, dass Anglizismen zur Bezeichnung neuer Entwicklungen und
Gegenstande eingesetzt werden. Auf ihre ,Multifunktionalitét” weist Schiitte hin (1996.
356). Mit den Anglizismen ist auch ein Gefuihl von ,, Modernitat“ sowie ,, Internationalitat"
und ,,Neuheit* verbunden. (vgl. Janich 2001: 114; Rings 2001: online)

33544 Syntaktische Merkmale

Die wesentlichen lexikalischen Auffalligkeiten sind vorgestellt worden, man kdnnte sich
nun fragen, wie die Werbeanzeige in syntaktischer Hinsicht aussieht.

Obwohl bidang ein vernachldssigter Bereich der Werbesprachenforschung, liegen
trotzdem Arbeiten zur Syntax der Werbeanzeige vor (vgl. etwa Schiitte 1996; Stave 1963;
Romer 1974; 1980; Baumgart 1992; Bajwa 1995).
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Zur Ubermittlung der Botschaft werden in der Print - Werbung mehr Sitze und somit
mehr Textmasse eingesetzt asin anderen Medien. Bajwas empirische Untersuchung®  hat
ergeben, dass die meisten Sétze in der Print - Werbung nicht mehr als 15 Sétze enthalten je
nach Zeitschrift. Dies trifft auf das Textbeispiel zu. Ubrigens besteht im Werbetext die
Uberwéltige Mehrheit der Sétze ( 64%) aus maxima 7 Wortern (vgl. Bajwa 1995: 30).
Dieser Befund deckt sich etwa mit den Werten Ruth ROomers (1974: 171). Be
vollstandigen Sétzen der textreichen Anzeige® iiberwiegen Sétze zwischen 10 und 14
Wortern.

Daraus wird deutlich, dass die Sprache der Werbung einfache und kurze Sétze bevorzugt.
Von insgesamt 490 vollstdndigen Sétizen sind 368 (d.h. 75, 2%) einfache Sétze. (vgl.
Romer 1974: 649)

(Bsp.113) Der neue EPSON Stylus Photo 925 |&sst Ihrer Kreativitat freien Lauf.

Von unvollsténdigen Sétzen ist auch die Rede in der Anzeigenwerbung. Unvollsténdige
Sétze sind solche, denen z. B. ein Subjekt oder ein Pradikat fehlt.
(Bsp.114)
- Nicht immer, aber immer 6fter (aus Janich 1999: 34)
Beispiele aus dem Textbeispidl:
(Bsp.115) von der Rolle sein ( neudeutsche Phraseologie)

Der Rickgriff auf einfache Sétze in der Werbesprache ist auch bedingt durch die
beabsichtigte Nahe zur gesprochenen Sprache (vgl. Romer 1974: 171); aus diesem Grund
wird z. B. vor dem Gebrauch von Satzperioden und Schaltsdtzen gewarnt (vgl. u.a
Wisemann 1964: 252). Mit dem Schaltsatz ist, Helbig / Buscha (1984: 648) zufolge, eine
Art der unverbundenen koordinativen Verbindung von Hauptsdtzen gemeint, wobei hier
betont werden muss, dass der eine Hauptsatz in den anderen ,, eingeschaltet” ist. Aul3erdem
ist der eingeschaltete Hauptsatz dadurch gekennzeichnet, dass er einen Kommentar zum
Inhalt der Aussage enthdlt.

(Bsp.116) Der Zeitschriftenartikel wird - ich mochte esdir heute schon mitteilen - in Kirze
erscheinen.

Die Satzperiode hingegen kommt zustande, wenn das Folgende vorliegt: Erstens werden
mehrere Nebensdtze unter einen Hauptsatz untergeordnet. Zweitens werden mehrere
Satzgefige nebengeordnet. Helbig / Buscha stellen ferner fest, dass Satzperioden vor allem
in der literarischen Prosa und in wissenschaftlichen Texten anzutreffen sind. Auch in der
Satzperiode sind Koordination wie auch Subordination vorzufinden. Ein Beispiel von
Satzperiode:

(Bsp.118) Da trafen sie auf eine Zigeunerin, die, auf einem Shemel sitzend, dem Volk,
das sie unringte, aus dem Kalender wahrsagte, und sie fragten sie scher zhaftehrweise, ob
sie ihnen nicht auch etwas, was ihnen lieb ware, zu erdffnen hétte.  (vgl. Helbig 2001:
302).

33 Bgjwa hat unterschiedliche Medien analysiert, und zwaz: Print- Werbung, Radio- und Fernsehwerbung.
% Textreiche Anzeigen sind solche, die zwischen 100 und 250 Wértern enthalten. Textarme Anzeigen
hingegen enthalten bis zu 70 Wartern (vgl. Rémer 1980: 79).

86



33545 Bildelementein der Anzeigenwerbung

In der Anzeigenwerbung lassen sich verschiedene Bildelemente unterscheiden: das Key-
Visual, das Catch - Visual und das Focus - Visual.

Beim ersten Element, auch Schlusselbild genannt, geht es um die eigentliche Abbildung
eines Produktes, wie aus meinem Textbeispiel ersichtlich. Mit dem Catch - Visual oder
Blickfanger ist, Zielke zufolge, die Bildumgebung gemeint, also der Kontext, in den das
Produkt eingebettet ist. Indem er auf das Produkt aufmerksam macht, dient auch das Catch
- Visua der Interpretation der Werbeaussage. Ein Beispiel hierfir ist eine attraktive Frau
neben einem Auto.

Mit dem Focus - Visua sind einzelne Bildelemente gemeint, die den Blick auf wesentliche
Eigenschaften des Produktes lenken. Ein Focus - Visua ist im Textbeispiel zu finden,
indem der Drucker aus einer anderen Perspektive angezeigt wird.

Ein anderes Beispiel: Neben einem Auto kann der Motor eigene Abbildung haben. (vgl.
Zielke 1991)

Mit den Bildelementen in der Werbesprache hat sich Kroeber - Riel (1993) beschéftigt. Er
ist der Meinung, dass Bildelemente folgende Funktionen tibernehmen; diese sind:

die Aufmerksamkeitserregung durch den Blickfanger;
die Informationsvermittiung mit Hilfe der Abbildung;
die Ausl6sung von Emotionen durch das Focus - Visual.

Aus semiotischer Sicht lassen sich auch Bilder in der Werbung beobachten; das
Entscheidende aber ist hier das Interpretationsverfahren des Rezipienten bzw. das
Linterpretierende Schlief?en®  (vgl. Keller 1995: 117). Zur Weiterentwicklung dieses
Ansatzes verweise ich auf die Arbeiten von Nina Janich (2001).

3.354.6 Zum Werbedogan als,, Visitenkarte“ der Ware/ Marke

Am Ende der Werbeanzeigen befinden sich das Unternehmenslogo sowie die sogenannte
Baseline, hier in Form eines Slogans. Das Wort ,,Slogan®, aus dem Gélischen abgeleitet,
steht fur ,Kriegsgeschrei“ und fand Eingang in die deutsche Sprache erst im 20.
Jahrhundert. Dies ist aber Uber das Englische erfolgt (vgl. Baumgart 1992: 35). Nach
Kloss (200: 186) hat der Slogan den Charakter enes Merkspruches, den man lernt und in
Erinnerung behélt. Mit einer ,,imagebildender Funktion® soll der Slogan dazu beitragen,
ein Produkt, eine Marke oder ein Unternehmen wiederzuerkennen (vgl. Janich 2001: 48).
(Bsp.119) Alles Muiller, oder was?.

Der Slogan, der in kurzer und prégnanter Form formuliert wird, entspricht dem, was
Baumgart (1992: 42) die ,Visitenkarte“ der Ware / Marke nennt. (Bsp.120) COLOUR
YOURLIFE.

Aus dem obigen Slogan wird auch der Fremdwortgebrauch in der Werbung angedeutet.
Die Feststellung, dass neben der Pressesprache die Werbesprache ein weiteres
»Haupteinfalltor® (zum Begriff vgl. Baumgart 1992: 120) u.a. fir Anglizismen igt, trifft
auf das Textbeispiel zu. Hier wird der ,vornehmere Klang® des Englischen (vgl.
Carstensen 1965: 25) betont.

87



Aus dem obigen Beispiel wird ersichtlich, dass der Slogan eine ,, Wiederholbarkeit“ und
eine ,Formelhaftigkeit* aufweist. (vgl. Baumgart 1992: 42)

Werbeslogans sind auch dadurch ausgezeichnet, dass sie einen Signalcharakter haben, was
der Aufmerksamkeitserregung dient. Das heildt, sie werden redlisiert mit repetitiven
Figuren wie etwa Reim. (Bsp.121) efasit macht Fiif3e fit!

oder Alliteration (Bsp. 122) Feines Fur Frauen. Firstenberg.

Zu den Beispielen s. in Baumgart (1992: 45).

Es ist bereits darauf hingewiesen worden, dass der Slogan eine , Formelhaftigkeit*
aufweist. Was bedeutet das aus sprachwissenschaftlicher Sicht?

Zunéchst sai hingewiesen auf den Satzbau. Die Arbeiten von Manuela Baumgarten (1992:
67ff.) haben in dieser Hinsicht ergeben, dass in Slogans vor allem ein- bzw. zweigliedrige
Gebilde vorzufinden sind (d. h. 693 von 750 untersuchten Slogans; das macht 92, 4%). Zu
den Wortarten dominieren Substantive bei weitem (mit 72, 1% von insgesamt 750
Slogans). Es sa auch hingewiesen auf den Einsatz von rhetorischen Mitteln. Auf
Wortebene z. B. kommen , Entkonkretisierungen® * (13, 9%) sowie , Neubildungen® (11,
9%) haufig vor. Auf Satzebene hingegen werden ,allgemeine Behauptungen® und das
»Wortspiel“ haufig eingesetzt.

33547 Exkurs: Werbesprache, eine Sonder sprache?

Auf die Frage, was Sondersprache sei, wird hier nochmals nicht eingegangen. Dazu siehe
unter 2.2 der vorliegenden Untersuchung.

Unter dem Ausdruck ,, Werbesprache" aber konnte man zweierlei verstehen: Zum einenist
die Werbefachsprache, also die Berufssprache von Werbefachleuten, zu nennen. Zum
anderen sei hingewiesen auf die Werbesprache, die sich an eine bestimmte soziae
Gruppen wendet. Genannt sei die Sprache der Publikumswerbung. (vgl. Baumgart 1992.
32)

Was nun den letzten Fal betrifft. Erstens geht es hier darum, klare bzw.
unmissverstandliche Informationen zu vermitteln. Dies hat zur Folge, dass das Kriterium
des ,, beschrénkten Personenkreises® hier nicht festgehalten werden kann.

Geht man zweitens mit Walter Schonert (1986: 185) davon aus, dass die Werbesprache
eine ,Jedermann - Sprache” ist, dann scheidet das Kriterium des Sonderwortschatzes
sowie das der esoterischen Kommunikation aus.

Von diesen wenigen Beispielen ausgehend lasst sich letztendlich sagen, dass die
Werbesprache keine Sondersprache im eigentlichen Sinne darstellt. Die Werbesprache ist,
M. Baumgart (1992: 34) =zufolge, ein instrumentalisierter, 2zweckgerichteter
Sprachgebrauch.

% Dabei geht man von der Bezeichnung eines K onkreten aus und wahlt dafiir eine Abstrakta.

88



34 Zwischenbetrachtung, For schungsdefizite und didaktische Perspektiven

1. Die Beschéftigung mit den Strukturmerkmalen des Wirtschaftdeutschen lasst deutlich
werden, dass der Gegenstandsbereich sich in drei wesentliche Bereiche eintellen 18sst. Es
werden der theoretisch - wissenschaftliche, der populérwissenschaftliche und der praktisch
- fachliche Bereich unterschieden.

Waéhrend der theoretisch - wissenschaftliche Bereich u.a. aus Monographien, Lehrbiichern
besteht, ist mit dem popul&rwissenschaftlichen Bereich Wirtschaftsteile der Tagespresse,
von Periodika und Magazinen gemeint. Der praktisch - fachliche Bereich hingegen setzt
sich zusammen aus der betriebsinternen und der betriebsexternen Kommunikation.

2. Ausgehend von der Textfunktion lassen sich in der deutschen Wirtschaftssprache finf
Klassen von Textsorten auflisten: assertive, direktive, kommissive, expressive sowie
deklarative Textsorten. Dieser Klassifikation liegt die Sprechakttheorie zugrunde. Es sind
auch drei Begriffe erlautert worden, die fur die vorliegende Untersuchung von Bedeutung
sind. Es handelt sich im Einzelnen um: den kommunikativen Kontext, die Phraseologie
und den Textstil.

3. Mit Blick auf die Wortbildungsmorphologie und die Syntax des Wirtschaftsdeutschen
wird deutlich, dass hier letztendlich die Sprachokonomie, durch u.a. die Komposition, die
Derivation, den Passivgebrauch, die Attribuierung, angestrebt wird. Fir die deutsche
Wirtschaftssprache charakteristisch ist vor allem der Aussagesatz; es werden auch
Aufforderungssétze eingesetzt, vorwiegend in der Textart Bedienungsanleitung.

Doch ist anzumerken, dass die Frequenz der Verwendung lexikalischer sowie syntaktischer
Strukturen in den verschiedenen Bereichen des Wirtschaftsdeutschen recht unterschiedlich
ist.

Fur den theoretisch - wissenschaftlichen Bereich charakteristisch ist der Gebrauch des
Vorganspassivs sowie dessen syntaktische Varianten (zum Beispiel das Geflige: sich +
lassen + Infinitiv). Denn die Nennung von Handlungstrdgern wird hier als redundant
empfunden. Einen nicht zu unterschézenden Platz nehmen auch Attribute ein, seien sie
anteponierte oder postponierte Attribute. Es sei hingewiesen auf den Gebrauch des
Préasenz (zur Darstellung algemeingiltiger Sachverhalte) sowie auf die langen Sétze.
Untersuchungen zur Satzldnge haben ergeben, dass die Theoriesprache die langsten Sétze
aufweist; dies ist bedingt durch die explikative Kommunikationsverfahren der
Theorietexte.

Was genau die wirtschaftsbezogenen Pressetexte anbelangt, so ist hinzuweisen auf das
héufige Vorkommen von Fremdwortern, genauer gesagt Entlehnungen vor allem aus dem
Lateinischen und dem Englischen. Wortkirzungen bzw. die sog. Akl - Sprache sowie
Sdtze mittlerer Lange lassen sich auch in diesem Bereich beobachten. Als bevorzugte
Nebensatzform treten Infinitivkonstruktionen, Relativsétze und Konjunktionalsdtze auf.
Hingewiesen sei noch auf das VVorkommen von Phraseologismen in den Pressetexten. Hier
treten sie in Form von Termini und Wortverbindungen.

Zu dem praktisch - fachlichen Bereich: Wie festgestellt werden konnte, ist diese
Komponente der Wirtschaftssprache dadurch ausgezeichnet, dass in ihr unterschiedliche
Textsorten enthalten sind. Neben der Substantivierung bzw. den Komposita oder auch den
»Augenblickskomposita® (im Werbetext) ist auch der Gebrauch des Infintivs (zur
Aufforderung al's Textintention), des Prasens und der Funktionsverbgefiige (vorzugsweise
im Geschéftsbrief) zu nennen

4. Von Bildelementen wird im Wirtschaftsdeutschen weitgehend Gebrauch gemacht.
Wahrend diese z.B. im theoretisch - wissenschaftlichen Bereich in Form u.a von
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Graphiken, Schema und Zeichnungen vorkommen, ist im praktisch - fachlichen Bereich
zweierlel zu beobachten: Erstens sa hingewiesen auf deiktische Hilfen z.B. in
Gebrauchsanweisungen / Bedienungsanweisungen (z. B. in Form von Pfeilen). Zweitens
sind Elemente wie dasKey - Visual, das Catch - Visual und das Fokus - Visual, wiesiein
der Werbeanzeigen eingesetzt werden, zu nennen.

Das bislang Dargestellte hat auch deutlich gemacht, dass die deutsche Wirtschaftssprache
Forschungsdesiderate aufweist.

Mit Lothar Hoffmann / Hartwig Kalverkamper (1998: 355) versteht man unter Desiderate
»formulierte Anspriiche an noch zu leistende Forschungsaufgaben und an Forschungsziele
fur die Zukunft eines Faches®.

Vor diesem Hintergrund ist heutzutage die Fachsprachenforschung und somit die deutsche
Wirtschaftssprache von einem allgemeinen Theoriedefizit gekennzeichnet (vgl. etwa
Roelcke 1999; Bolten 1991; Beier 1979, Hundt 1995). Das Folgende sei genannt:

a. Es sai zundchst hingewiesen auf das Fehlen einer systematischen Darstellung der
Geschichte deutscher  Fachsprachen, was en wichtiges Desideratum aus
sprachwissenschaftlicher Sicht darstellt (vgl. Roelcke 1999: 159ff.). Auch die zahlreichen
Begriffe, die im Zusammenhang mit , Fachsprache” sind (vgl. von Hahn 1986: 60ff.),
lassen deutlich werden, dass ein Begriffspluralismus besteht. Zum Verhdltnis zwischen
Fach- und Allgemeinsprache scheint bislang kein Konsensus vorzuliegen. Insgesamt stellt
man mit Walter von Hahn (1983) fest, dass die Fachsprachenforschung durch u.a
unsystematisch nebeneinander stehende Forschungsausrichtungen und ein uneinheitliches
Versténdnis des Gegenstandsbereichs und der Methoden gekennzeichnet ist.

b. Es sai auch hingewiesen auf das Fehlen einer Forschungskontinuitdt. Drozd (1978)
stellt zum Beispiel fest, dass die ersten Forschungsarbeiten keine Grundlage fur die der
zweiten Phase der Wirtschaftsprachforschung (mit etwa der Terminologielehre, der Syntax
und Morphologie), gelegt hétten.

c. Ausgehend vom  Definitionsangebot, wie dies unter 2.1.1 der vorliegenden
Untersuchung vorgestellt worden ist, l&sst sich schlussfolgern, dass der
Untersuchungsgegenstand ,, Wirtschaftsdeutsch® einen  ,bisher nicht definierten
Arbeitsbegriff* darstellt (vgl. Buhlmann / Fearns 1987. 306). Dies lésst sich auch
feststellen beim Versuch, die deutsche Wirtschaftssprache einer Binnengliederung zu
unterziehen. (vgl. u.a. Wankerl 1988/ 89; Borgulya 1989; Hundt 1995; Bolten 1991; Kvan
1986)

d. Obwohl die mundliche Manifestation der Wirtschaftssprache existiert (vgl. u.a. Benes
1982; Frenser 1991), ist eine Konzentration der Forschungsarbeiten auf den schriftlichen
Bereich  festzustellen, wie von Rudolf Beier konstatiert wurde. Zur Analyse der
Fachsprachensyntax weist Beier darauf hin, dass die Forschungsarbeiten sich vorwiegend
auf der Ebene der schriftlichen Wissenschaftssprache bewegt haben (vgl. Beier 1979: 276
ff.). Aus dem eben Gesagten ergibt sich ein Paradox, vor allem unter Beriicksichtigung

folgender Feststellung.
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Wie eine vom Dusseldorfer Lehr- und Forschungsgebiet Deutsch als Fremdsprache
durchgefuhrte Umfrage bei 1000 in der Bundesrepublik Deutschland anséssigen
auslandischen Unternehmen zeigt, muss der mindlichen Kommunikation im
Wirtschaftsbereich im Gegensatz zur schriftlichen ein wesentlich héherer Stellenwert
beigemessen werden. (vgl. Bolten 1991: 80)

Aus den in der Fachsprachenforschung festzustellenden Desiderata ergeben sich
Konsequenzen fiur bestimmte Disziplinen, zu denen die Didaktik / Methodik gehort (vgl.
Hoffmann / Kalverkdmper 1998: 359). Dies liegt darin begrindet, dass der
Fachsprachenlinguistik eine bedeutende Rolle bei der Konzeption einer Didaktik /
Methodik des Fachsprachenunterrichts zukommt. Sie (die Linguistik) gehort zu den
Nachbardisziplinen der Fachdidaktik, indem sie u.a. das fur den Unterricht notwendige
Sprachmaterial bereitstellt (vgl. Schroder 1988: 27). Auf das, was man von den
Bezugsdisziplinen der Fachdidaktik erwartet, bin ich bereits eingegangen ( s. unter 1.3.2).

Insgesamt liegen Fragen offen, mit denen die Fachsprachenlehrkréfte sich aleingelassen
fihlen  Bolten weist darauf hin, dass Aktuelle Monographien und Handblcher zur
Fachsprachenforschung den Bereich Wirtschafssprache in der Regel gar nicht oder
lediglich an marginaler Stelle berticksichtigen. (vgl. Bolten 1991: 72).

Aus didaktischer Sicht hat dies zur Folge, dass Lehrpersonen Uberfordert werden, einfach
weil sie zu sogenannten , teacher - researchers® werden, wie schon festgestellt worden ist
(vgl. Nunan 1989). Diese Tatsache liegt darin begriindet, dass der Fachsprachenlehrer sich
bemiihen soll, um z.B. mindliche Fachtexte zu erstellen.

Restimierend kann gesagt werden, dass die Beschaftigung mit der Wirtschaftssprache ein
Forschungsdefizit darstellt, so dass empirisch fundierte Untersuchungen dringend
erforderlich wéren. Zu erforschen wére zum Beispiel das Folgende:

Erstens sollte man sich Klarheit verschaffen Uber die exakte Definition von Fachsprache.
Gleiches gilt firs Nachzeichnen der Entwicklungdlinien deutscher Fachsprachenforschung.
Der Feststellung von Th. Roelcke zufolge bestehen nach wie vor erhebliche
Forschungsdesiderata beim Versuch, die Geschichte der Fachsprachenforschung
nachzuzeichnen. (vgl. Roelcke 1999)

Zweitens ist die Textsortenproblematik zu nennen. Denn die bislang vorgelegten Arbeiten
betreffen vorwiegend den schriftlichen Bereich. Auch hier ist auf den Mangel an einer
systematischen Textsortentypologie hinzuweisen. Dies hat zur Folge, dass in der Praxis
fachtextuelle Mischformen, wie am Beispiel des Beipackzettels fir ein Medikament
erlautert wurde, existieren.

Drittens ist die Erforschung der mindlichen Kommunikation zu nennen, womit die
fachliche Korpersprache eng verknipft ist.

Viertensist auf die Schaffung einer empirischen Grundlage zur Erstellung von Lehrwerken
hinzuweisen, was die Téatigkeit der Fachsprachenvermittler erleichtern wirde. Von den
Schwerpunkten her beziehen sich die Lehrwerke, wie von Bolten konstatiert worden ist,
auf

die Bereiche Banken / Versicherungen, Verkehr / Transport, Auf3enhandel und
Unternehmensstruktur, wobei die Gewichtung der Themen und Inhalte eher zuféllig ohne
empirischen Rickhalt festgesetzt und dementsprechend weder erldutert noch begriindet
werden. (vgl. Bolten: 1991: 72)
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Auch die wachsende Nachfrage nach wirtschaftsbezogenem Fremdsprachenunterricht, die
mit der Globaliserung einhergeht, ist en hinreichender Grund dafir, die
Wirtschaftsspracheforschung weiter zu intensivieren und somit das Theoriedefizit zu
beheben. Wie bereitsin der Literatur betont (vgl. u.a. Kalverkamper 1998: 49), mussten die
weiter oben genannten Punkte fir die Lehre transparent gemacht werden.
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4, Wirtschaftsbeziehungen als Hintergrund einer didaktisch -
methodischen Konzeption des wirtschaftlich ausgerichteten
Deutschunterrichtsin Senegal

Wie aus den vorigen Abschnitten hervorgeht, ging es zunéchst darum, theoretischen
Aspekten nachzugehen. Es wurde u.a. aufgezeigt, dass es eine einzige Fachsprache
Wirtschaft nicht gibt, nicht geben kann: Hinter dem Ausdruck ,, Wirtschaftsdeutsch” steckt
eine Reihe von Fachsprachen. Dass auch die deutsche Fachsprache sich einteilen 18sst, ist
deutlich geworden. Damit ist eine theoretische Grundlage sichtbar, die dem Fortgang der
vorliegenden Arbeit dient.

Im Folgenden will ich mich Aspekten zuwenden, deren Berticksichtigung nicht alein die
Konzeption, sondern auch die Waeiterentwicklung eines wirtschaftsbezogenen
Deutschunterrichts in der Republik Senegal begrinden. Es handelt sich um die
Wirtschaftsbeziehungen zwischen dem Senegal und den deutschsprachigen Landern.

Bevor ich auf die aul3enwirtschaftlichen Verflechtungen zwischen dem Senegal und den
deutschsprachigen Léndern zu sprechen komme, scheint es mir sinnvoll, einige
Uberlegungen zur Zahlungsbilanz anzustellen. Denn diese ermdglicht es, u.a einige
Wirtschaftszwei ge abzugrenzen bzw. zu verstehen.

4.1 Zur Zahlungsbilanz: Definition und Aufbau

Im Folgenden wird es darum gehen, aufzuzeigen, welche Bereiche die Zahlungshilanz
ausmachen. Auf die Verhdtnisse zwischen Zahlungshilanz und Wechselkurs wird auch
eingegangen, wobel die wesentlichen Wechselkurssysteme vorgestellt werden, weil diese
eine wichtige Rolle bel der Abwicklung der Transaktionen spielen.

Den meisten Definitionsversuchen ist gemeinsam, dass unter dem Begriff Zahlungsbilanz,
auch ,balance of payments® genannt, die systematische Aufzeichnung samtlicher
wirtschaftlichen Transaktionen zwischen Inléndern und Ausldndern in einer bestimmten
Periode zu verstehen ist (vgl. u.a. Dieckheuer 2001; Siebert 2000; Koch 1998; Bal3eler et
al. 1999).

In den Mittelpunkt gertickt werden hier unterschiedliche Teilbilanzen bzw. Posten, mit
denen die Zahlungsbilanz eines Landes aufgebaut ist. Im Einzelnen handelt es sich
entsprechend der internationalen Konventionen um u.a. folgende Komponenten:

die Handel shilanz;

die Dienstleistungsbilanz;

die Ubertragungsbilanz ;

die Bilanz der Erwerbs und Vermdgenseinkommen;,
die Bilanz der Vermogensiibertragungen und

die Kapitalbilanz.

Erfasst werden in der Handeshilanz, auch as Warenbilanz oder ebenfalls

Warenhandelshilanz aufgefasst, die Exporte und Importe von Waren. Dabel spielen
bestimmte International Commercial Terms (Incoterms), ndmlich ,f.0.b* (free on board -
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frei an Bord-) und ,c.i.f.* (cost, freight, insurance - Kosten, Versicherung, Fracht-) eine
herausragende Rolle. Der Grund dafir liegt in der Tatsache, dass die Werte der Import-
und Exportgiter sich an der Landesgrenze ermitteln lassen (vgl. u.a. Borchert 2000: 4).
Wird zum Beispiel eine Ausfuhr nach dem ,fob“- Verfahren bewertet, Ubernimmt der
Exporteur die Transport- und Versicherungskosten bis zum Transportmittel bzw. zur
Einschiffung. Im Rahmen einer Einfuhr aber wird der Warenpreis sowie die Kosten der
Versicherung und des Transports vom Importeur beglichen, wobei auch ,fob”- Werte hier
zu finden sind.

Nun zur Dienstleistungsbilanz. Nach Koch (1998: 14) zéhlen hierzu u.a

Bereiche, die eng mit dem Giiteraustausch verbunden sind (z. B. Versicherungen,
Transport...);

die Warenhandel ersetzenden Leistungen (z. B. Lizenzvertrége...) sowie

die unabhangig vom Warenhandel erbrachten Leistungen (z.B. internationaler
Reiseverkehr).

AulRerdem ist anzumerken, dass der AulRenbeitrag im Rahmen der volkswirtschaftlichen
Gesamtrechnung sich aus dem Sado der Handelss und Dienstleistungsbilanz
Zusammensetzt.

Auch in der Bilanz der Erwerbss und Vermogenseinkommen sind zum Beispiel
Dividendenzahlungen vorzufinden. Erbschaften und Schuldenerlasse finden hingegen
ihren Niederschlag in der Bilanz der Vermogenstibertragungen.

Was die Ubertragungsbilanz betrifft, so besteht sie aus den laufenden Ubertragungen, also
aus Leistungen ohne ,,quid pro quo“ (dies fur das) (vgl. Jarchow 2000: 5), wie etwa der
Entwicklungshilfe

im Sinne des bewussten Einsatzes politischer und 6konomischer Instrumente im
weitesten Sinne durch Industrieldnder und internationale Organisationen sowie
Nichtregierungsorganisationen  zur  Forderung  wirtschaftlicher und  sozialer
Entwicklung... der Empfangerlander in der Dritten Welt. (vgl. Wolf 2000: 137)

Im Einzelnen werden unter dem Begriff Entwicklungshilfe Lestungen in Form von
Gutern oder Diensten verstanden, die eine Volkswirtschaft regelméllig ohne direkte
Gegenleistungen leistet oder erhélt. Mitberiicksichtigt in der Ubertragungsbilanz werden
ebenfalls Uberweisungen von Gastarbeitern in ihr Heimatland (vgl. Pepels 1997: 12),
sowie die finanziellen Beitrdge zum Haushalt internationaler Institutionen wie zum
Beispiel der Vereinten Nationen.

Die Kapitalbilanz ihrerseits lasst sich unterteilen in Devisenbilanz und in
Kapitalverkehrshilanz (letztere bestehend aus der Bilanz des kurzfristigen  und
langfristigen Kapitalverkehrs). Wahrend im ersten Fall Transaktionen einer Zentralbank
im Allgemeinen vorzufinden sind, sind im zweiten Fall die Forderungen und
Verbindlichkeiten anderer volkswirtschaftlichen Akteure wie die der privaten Wirtschaft
und des Staates zu nennen. Geschéfte der Zentralbank bleiben hier aber unberticksichtigt (
vgl. ausfihrlich Dieckheuer 2001: 4; Gabler 2000: 3569).
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Zu den Inlandern: Dazu zdhlen u.a. Personen, deren standiger Wohnsitz sich in dem
betreffenden Land befindet, auch der audandische Gastarbeiter. Gleiches gilt auch fir
Unternehmen, deren Hauptaktivitdten im Inland liegen. Nicht zu vergessen sind auch
inl&ndische Betriebe mit auslandischem Besitz.

Auch den Empfehlungen des Internationalen Wahrungsfonds (IWF) aus dem Jahr 1993
folgend lasst sich die Leistungsbilanz unterteilen in Handel- und Dienstleistungsbilanz, in
Bilanz der Erwerbs- und Vermdgenseinkommen sowie in die Ubertragungsbilanz.

Die Zahlungsbilanz ist ferner dadurch gekennzeichnet, dass sie ex definitione immer
formal ausgeglichen ist. Deren Unterbilanzen aber kdnnen sowohl Uberschiisse wie auch
Defizite aufweisen.

41.1 Verhdltnis zwischen Zahlungsbilanz und Wechselkur sen
41.1.1 Zu den Wechselkur sregimen

Um beispielsweise ausléndische Guter oder Dienste kaufen zu konnen benGtigt man
Devisen, und zwar ausandische Wahrung, was durch Wechselkurse ermoglicht wird. Im
Grunde genommen lassen sich  auf dem Devisenmarkt unterschiedliche
Wechselkurssysteme beobachten. Diesbeziiglich unterscheidet man drei Grundtypen, und
zwar:

die flexiblen Wechselkurse;
die festen Wechselkurse;
das System der Wechselkursanpassung als Zwischenform.

41111 System flexibler Wechsaelkurse

Flexible Wechselkurse zeichnen sich dadurch aus, dass sie grundsdtzlich keinen
staatlichen Eingriffen ausgesetzt werden. Daraus ergeben sich zwel mogliche Varianten:
Zum einen sind flexible Wechselkurse mit Interventionen der nationalen Wahrungsbehétrde
(diesist der Fall im System des managed floating) zu nennen. Zum anderen sind auch frei
flexible Wechselkurse, auch Regime des freien floating genannt, vorzufinden (vgl. u.a
Dieckheuer 2001: 247). Wichtig ist anzumerken, dass die Kursfixierung flexibler
Wechselkurse den Marktkraften tberlassen wird.

Diese Wechselkursflexibilitdt, auch als Wechselkursvolatilitdt (vgl. Reitz 1999: 11)
aufgefasst; fuhrt dazu, dass eine Wéahrung entweder nach unten oder auch nach oben
schwanken kann. Flexible Wechselkurse sind so festgelegt, dass eine Inflation aus dem
Ausland sich im Inland nicht auswirken kann, so dass im Endeffekt die Zahlungsbilanz
theoretisch stets ausgeglichen bleibt. Dieser Vorteil ergibt sich aus der
Anpassungsfahigkeit der frei beweglichen Wechselkurse. Schliefdlich wird hier auch eine
wirtschaftspolitische Autonomie beglnstigt.

Kritik wird jedoch am System flexibler Wechselkurse auch vorgebracht. Anders
ausgedriickt:  Ein derartiges System fordere den internationalen Handel nicht, vor allem
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wegen der Volatilitét der Wechselkurse. Aufgrund von einem Terminkurs aber konnen die
Probleme, die mit der Wechselkursbeweglichkeit verbunden sind, gelost werden. Bel
Termingeschéften geht es darum, Devisen, die man in z. B. 30 Tagen bis zu 12 Monaten
bendtigt, schon heute zu einem festen Preis zu kaufen. Diese Diskussion wird aber an
dieser Stelle nicht weiterverfolgt (zu dieser Debatte vgl. Bal3eler et al. 1999: 529).

Den flexiblen Wechselkursen stehen feste Wechselkurse gegeniiber. Diesen wird der
folgende Abschnitt gewidmet.

41112 System fester Wechsalkurse

Die Spezifik des Systems fester Wechselkurse liegt darin begriindet, dass Interventionen
seitens der Wahrungsbehdrde, also der nationalen Zentralbank vorgenommen werden, um
wirtschaftspolitischen Zielsetzungen gerecht zu werden. Anders formuliert: Bandbreiten
werden hier festgesetzt, innerhalb derer der unwiderruflich festgesetzte Kurs schwanken
kann. In einem solchen Falle spricht man in Anlehnung an Gleistetter (1998 253) von
einer Irreversibilitét im relativem Sinne im Gegensatz zur Irreversibilitdt in absolutem
Sinne, wo nur ein Kurs besteht. Im Vergleich zum bereits oben dargestellten System bleibt
hier die Gefahr eines Imports der Audandsinflation bestehen. Der internationale
Preiszusammenhang hat zwangdléufig eine Verteuerung der Importpreise im Inland zur
Folge. Aul¥erdem ist anzumerken, dass der Spielraum der Lander, in denen eine Politik des
festen Wechselkurses praktiziert wird, erheblich eingeengt wird. Jedoch haben feste
Wechselkurse den Vorteil, dass sie den internationalen Handel (zum Beispiel die Import-
und Exporttransaktionen sowie die Direktinvestitionen) fordern kénnen, weil sie keine
Volatilitat, d.h. keine groen Risken aufweisen. Nun zum System der
Wechsel kursanpassung.

41113 System der Wechselkur sanpassung

Es ist zunéchst darauf hinzuweisen, dass dieses Regime auch System der
Wechselkurskorrektur genannt wird (vgl. auch Glastetter 1998: 252ff). Es ist auch als
Kompromiss bzw. Zwischenform anzusehen. Ein derartiges System unterscheidet sich von
den bereits oben vorgestellten Falen, und dies in zweierlel Hinsicht: Einerseits weist die
Wechselkursanpassung keine Flexibilitdt auf, wie dies fur die flexiblen Wechselkurse
kennzeichnend ist. Andererseits ist hier das Prinzip der Irreversibilitét vollig
ausgeschlossen.

Zu so einem System gelangt man entweder durch Aufwertung oder durch Abwertung
einer bestimmten Wahrung. Wahrend hier die Aufwertung aus der Unterbewertung einer
Waéhrung resultiert, findet die Abwertung stait, wenn es sich herausstellt, dass eine
Wahrung Uberbewertet ist.

Durch die Abwertung wird wesentlich das Ziel verfolgt, die Exporte eines Landes zu
fordern und somit die Zahlungsbilanz zu verbessern.

Wird ferner in einem Land eine Politik der Wechselkursanpassung betrieben, so zielt dies
wesentlich darauf ab, das Wahrungssystem nicht nur stabil, sondern auch anpassungsfahig
Zu halten.
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Der Frage, wie sich nun Wechselkurse auf den AulRenbeitrag auswirken, wird nachfolgend
nachgegangen.

4.1.2 Zu Reaktionen des AulRenbeitrages infolge einer Wechselkur sénderung

Wie bereits an anderer Stelle erwahnt, setzt sich der Aul3enbeitrag zusammen aus den
Salden der Handels- und Dienstleistungsbilanz. Wie an einem Beispiel zu verdeutlichen
sein  wird, sind diese Positionen der Leistungsbilanz Bereiche, in denen
Wechsel kursschwankungen sich auswirken kénnen.

Wird die Inlandswahrung abgewertet, kommt es zwangslaufig zu Reaktionen der Import-
und Exporttransaktionen, so dass es sich ein Preiseffekt und ein Mengeneffekt ergeben.
Dies liegt daran, dass in den internationalen Handelstransaktionen die zu importierende
Menge sowie die Preise (vor alem in audslandischer Wéhrung) in vertraglichen
Vereinbarungen festgelegt werden. Das heildt mit anderen Worten: Mit einer Abwertung
der Inlandswéhrung entstehen eine Verteuerung der Importgiter, deren Preise meistens in
auslandischer Wahrung®  nominiert werden, sowie eine Verbilligung der Exportgter fiir
das Audand. Wéhrend in Fale einer Abwertung die Preisdnderungen unverziglich
erfolgen, kann die Mengenvariation kurzfristig oder auch mittelfristig stattfinden.

Gerade in diesem Zusammenhang spielt der J - Kurven - Effekt eine mal3gebliche Rolle,
wobei darunter die unterschiedlichen zeitlichen Anpassungen des Aul3enbeitrages an die
Wechselkursanderungen zu verstehen sind. Anders formuliert: Infolge einer Abwertung
der Inlandswahrung kommt es zu drei Reaktionen der Leistungsbilanz. Erstens zeichnet
sich eine Tendenz ab, in der eine ,priméare’ Verschlechterung der Lestungsbilanz
stattfindet, obwohl Vertrége (mit Preisen und Mengen) schon abgeschlossen sind. Dies
hangt damit zusammen, dass ein bestimmter Preils einem anderen Preis in einer
Auslandwahrung entspricht

Zweitens ist eine kurze Phase der Anpassung zu beobachten. Dies wird auch ,pass
through” - Periode genannt.

Well sich in der dritten Phase die Menge der importierten Glter oder Dienste sich
vermindert aufgrund einer Importpreiserhthung, kommt es zu einer Verbesserung der
Leistungshilanz. (vgl. Rose/ Sauernheimer 1999: 90)

Als Fazit soll an dieser Stelle folgendes festgehalten werden: Ein Bild in Form eines J
formigen Anpassungspfads kommt zustande. Hingewiesen sei auf die Tatsache, dass der
steigende Ast grof3er ist als der fallende Ast. Daraus ergibt sich der J- Kurveneffekt, dessen
Struktur der nachstehenden Abbildung zu entnehmen ist:

% Davon abweichend ist das US- amerikanische Zahlungsbilanzkonzept, wonach auf die Wahrung des
Importeurs zugriffgegriffen wird, soweit dies alsinternational es Zahnungsmittel anerkannt wird
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Abb. 8: J- Kurveneffekt nach Rose et al. (1999: 88)

Zieht man aus den bislang angestellten Uberlegungen ein Fazit, so wird erkennbar, dass es
auf dem Devisenmarkt verschiedene Wechselkurse gibt, und zwar flexible, feste Systeme
sowie das Regime der Wechselkursanpassung als Zwischenform. Mit Hilfe einer
Abbildung, die auf Eckart Koch ( 1998: 56) zurlickgeht, sind die Grundtypen der
Wechselkurssysteme folgendermalien dargestellt worden:

Flexible Wechselkurse
Kontrolliertes (managed) Floating
Feste Wechselkurse mit weiten Bandbreiten
Feste Wechselkurse mit engen Bandbreiten
Wahrungsunion mit festen Wechselkursen (ohne Bandbreiten)
Wahrungsunion mit einheitlicher Wahrung

Abbildung 9: Wechselkurssysteme nach Koch 1998: 56

Neben den flexiblen Wechselkursen sind hier auch die festen Wechselkurssysteme
erkennbar, und zwar mit zwel Varianten: Hier vorzufinden sind Systeme mit sowohl
weiten as auch engen Bandbreiten. In der obigen Tabelle treten ebenfals zwe Typen
einer Wahrungsunion in Erscheinung, wobei die letzte Mdglichkeit dem System innerhalb
der Européischen Union entsprechen konnte.

Neben den flexiblen Wechselkursen sind hier auch die festen Wechselkurssysteme
erkennbar, und zwar mit zwel Varianten: Hier vorzufinden sind Systeme mit sowohl
weiten as auch engen Bandbreiten. In der obigen Tabelle treten ebenfals zwe Typen
einer Wahrungsunion in Erscheinung, wobei die letzte Mdglichkeit dem System innerhalb
der Européischen Union entsprechen konnte.
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Charakteristisch fur Wechselkursschwankungen ist aber die Tatsache, dass sie nicht ohne
Einflisse auf die Export- und Importtransaktionen sind. Kommt es beispiel sweise zu einer
Abwertung der Inlandswahrung, so ergeben sich Preis- und Mengeneffekte somit eine
Verteuerung der |mportguter.

4.1.3 Ein Exkurs: Die senegalesische Wéhrung und deren Verhédltnis zum Euro

Die Wahrung, die in der Republik Senegal als gesetzliches Zahlungsmittel anerkannt ist, ist
der Franc - CFA.*" Im Grunde genommen ist der Franc - CFA neben dem Franc comorien
Zahlungsmittel von 15 Landern Afrikas, die Ubrigens der Westafrikanischen

Wirtschafts- und Wahrungsunion (UEMOA) und der Zentral afrikanischen Wirtschafts-

und Wahrungsunion (CEMAC) angehdren. Diese Lander sind:

In Westafrika: Benin, Burkina Faso, die Cote d’Ivoire; Guinea- Bissau; Mdli;
Niger; Senegal; Togo.

In Zentralafrika: Kamerun; die Zentralafrikanische Republik; Kongo; Gabun;,
Aquatorialguinea; Tschad und

die Komoren.

Charakteristisch fur diese Wahrung ist die Tatsache, dass sie seit 1948 bis zum 1. Januar
2002 bzw. dem Inkrafttreten des Euro direkt an den franzosischen Franc gebunden war.
Von einer Wahrungsunion mit festem Wechselkurs ohne Bandbreiten kann hier
gesprochen werden.

Im Jahr 1994 erfolgte eine Abwertung des Franc - CFA gegeniiber dem franzosischen
Francs, als festgestellt wurde, dass die erstgenannte Wahrung eine Uberbewertung erfuhr.
Jene Abwertung war darauf ausgerichtet, die Exportmoglichkeiten der 15 afrikanischen
Lander zu fordern. Welches sind nun die Verhatnisse des Franc - CFA zum Euro?

Die Kursfixierung des Franc - CFA wird auf der Grundlage eines Wahrungsabkommens
von Frankreich gewéhrleistet. Auch mit der Einfihrung des Euro wurde Frankreich die
Moglichkeit eingerdumt, die mit den Landern der sogenannten ,Zone Franc”
unterzeichnete monetére Kooperationsvereinbarung aufrechtzuerhalten (vgl. Sitzung vom
Rat der Européischen Union vom 23. November 1998). Die Euro - Umstellung hat aso
keine Wechsaelkursdnderung in der ,Zone CFA“ hervorgerufen. Der vom Rat der
Européischen Union am 31. Dezember 1998 unwiderruflich fixierte Wechselkurs zwischen
dem franzdsischen Franc uind dem Euro lautet wie folgt: 1 Euro = 6,55957 FF; daraus
ergibt sich das Folgende: 1 Euro = 655, 957 F CFA.

Das Argument, das dem Wechselkurs zwischen dem Franc - CFA und dem Euro zugrunde
liegt, ist durchaus plausibel, und zwar aus folgendem Grund: 1FF = 100F CFA.

37 CfA steht fir Communauté Financiére Africaine
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Die bisherigen Ausfuhrungen zu den Verhdtnissen zwischen dem Euro und dem Franc -
CFA gestatten den Schluss, dass ein unwiderruflich fixierter Wechselkurs zwischen den
beiden Wéahrungen besteht.

Nachdem einfiihrende Uberlegungen vor alem Uber die Zahlungsbilanz und deren
Verhdltnis zu Wechselkursdnderungen angestellt wurden, kann im Folgenden auf die
Einzelfdle der deutschsprachigen Lander, insbesondere auf deren Wirtschaftsbeziehungen
zu dem Senegal, néher eingegangen werden.

4.2 Die deutschsprachigen Lander und deren Wirtschaftsbeziehungen
zum Senegal
42.1 Vorbemerkungen

Heranzuziehen sind fast alle deutschsprachigen Lénder, die diplomatische Beziehungen
zu der Republik Senegal pflegen, d. h. die Bundesrepublik Deutschland (BRD),
Osterreich und die Schweiz. Von direkten wirtschaftlichen Beziehungen zwischen
Liechtenstein und dem Senegal kann man  kaum sprechen trotz der Existenz
diplomatischer Kontakte. Trotzdem wird das Furstentum in meine Anayse miteinbezogen,
und zwar aus folgendem Grund: Laut Artikel 10 des am 16. August 1962 unterzeichneten
»accord de commerce, de protection des investissements et de coopération technique (d.h.
Abkommen zur Intensivierung der Handel sheziehungen, zum Schutz der Investitionen und
zur technischen Unterstiitzung) zwischen der Schweiz und dem Senegal ist auch das
Flrstentum Liechtenstein ein Raum, in dem dieses Abkommen gilt.

Insbesondere auf die Leistungsbilanz, die sich aus dem Saldo des Import- und Exports von
Waren sowie aus dem der Dienstleistungsbilanz zusammensetzt, und die laufenden
Ubertragungen will ich mich im Rahmen der vorliegenden Analyse beschranken. Diese
Auswahl ergibt sich aus der Erkenntnis, dass die Nord - Siid - Beziehungen vorwiegend
von diesen Aspekten geprégt werden, vor allem von der Entwicklungszusammenarbeit.
Auch wahrend bel der Klassifikation nach Warengruppen beim Statistischen Bundesamt
in der BRD auf das Giterverzeichnis fir Produktionsstatistiken zurtickgegriffen wird,
erfolgt dies be der Statistik Austria mit Hilfe des Systems des Standard International
Trade Classification (SITC). Die schweizerische Zollverwaltung ihrerseits besitzt eigene
Klassifikation.

Es s& noch abschliel3end erwéhnt, dass die anhand von Tabellen zu kommentierenden
Werte auch in Euro ausgedriickt sind.

4.2.2 Der Fall Bundesrepublik Deutschland - Senegal
Es wird von der nachstehenden Tabelle ausgegangen, die einen Gesamttberblick Gber die

Handel shbeziehungen zwischen den beiden Landern liefert. Betrachtungszeitraum ist 1997
bis 2001.
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Handel saustausch zwischen der BRD und dem Senegal in Mio. DM
Zeitraum: 1997 - 2001)

1997 1998 1999 2000 2001
Ausfuhren nach Senegal | 62, 342 69, 975 94, 632 88, 282 | 81,449
Einfuhren aus dem 29,373 | 27,836 31,730 | 26,295 | 26,084
Senegal

Quélle:

Zu Zahlen von 1997 bis 1999: Siehe , Elfter Bericht zur Entwicklungspolitik der
Bundesrepublik Deutschland”. In: Handbuch fir Internationale Zusammenarbeit, 11
03 00, 2001,S. 283

Zu Zahlen von 2000 bis 2001: Statistisches Bundesamt, Rubrik: Lénderverzeichnis
fur die Aulenhandelstatistik und Léndergruppen, Zeitreihennummer: 004027080
(fur Wareneinfuhr) und 004027344 (fur Warenausfuhr).

Betrachtet man die Zahlen etwas genauer, so zeigt sich, dass die Werte der
Warenausfuhren der BRD nennenswerter sind as digenigen der Importe aus dem
Senegal. Dies deutet auf eine positive bzw. aktive Handelsbilanz zugunsten der BRD hin.
Aufgefasst ist die Handel shilanz

als Teilbilanz der Zahlungsbilanz einer Volkswirtschaft, in der eine Gegentiberstellung
von Warenimporten und -exporten flr eine  bestimmte Periode erfolgt. (vgl. MUhlbrandt
2000: 166).

Hier einige Beispiele:

Jahre Sdden in Mio. DM
1997 + 32, 969
1998 + 42, 139
1999 + 62, 902
2000 + 61, 987
2001 + 55, 365

Dass auch in 2001 der Senegal der 134. Handelspartner der BRD (fur die Einfuhren mit
16, 8 Mio. Euro) und der 119. Handelspartner (fur die Ausfuhren mit 57, 7 Mio. Euro)
war, ist den vorlaufigen Ergebnissen des Statistischen Bundesamts, Wiesbaden 2002 zu
entnehmen.
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Klassifiziert nach Guterabteilungen sind deutsche Einfuhren und Ausfuhren im
Spezialhandel mit dem Senegal anhand folgender Tabellen dargestellt worden, wobel den
wichtigsten Warengruppen mehr Aufmerksamkeit geschenkt wird.

Deutsche Ausfuhren nach Senegal nach Warengruppen
im Dez. 2000 u. Okt. 2001 (in Mio. DM)

GP Wichtigste Warengruppen Dez. 2000 Okt. 2001
15 Erz. des 14, 882 6, 081
Erndhrungsgewerbes
29 Maschinen 10, 483 18, 616
35 Sonstige Fahrzeuge 10, 790 2,195
24 Chemische Erzeugnisse 10, 255 11, 828
Gesamt 88, 282 81, 449

Deutsche Einfuhren aus dem Senegal nach Warengruppen
im Dez. 2000 u. Okt. 2001 (in Mio. DM)

GP Wichtigste Gruppen Dez. 2000 Okt. 2001
15 Erz. des 17, 202 18, 298
Erndhrungsgewerbes
01 Erzeugnisse der 5, 358 3,825
L andwirtschaft
05 Fische und 2,251 2,484
Fischereierzeugnisse
Gesamt 83, 863 88, 368

Quelle: Statistisches Bundesamt
Rubrik: Einfuhr und Ausfuhr Spezialhandel, Tabelle 0517, Blatter- Nr. 67

Welche Tendenzen lassen sich an den obigen Tabellen ablesen? Sieht man sich die
Tabellen zu den Warengruppen genauer an, so wird erkennbar, dass die deutschen
Ausfuhren nach diesem westafrikanischen Land dadurch gekennzeichnet sind, dass
Maschinen, chemische Erzeugnisse, sonstige Fahrzeuge und Erzeugnisse des
Erndhrungsgewerbes den grofdten Platz einnehmen. Aus dem Senegal dagegen importiert
die BRD vor allem Erzeugnisse des Erndhrungsgewerbes, Produkte aus der Landwirtschaft
sowie Fische und Fischerelerzeugnisse.

Fir die deutschen Exporte nach Senega ist in 2001 die Gruppe 15 (Erzeugnisse des
Erndhrungsgewerbes) zurtickgegangen (mit 6, 081Mio. DM in 2001 und 14, 882 Mio. DM
gegenuber dem Vorjahr). Auch wahrend in 2000 die Gruppe 15 an erster Stelle stand, lag
in 2001 die Gruppe 29 (Maschinen) auf Platz 1. Bei den deutschen Einfuhren aus dem
Senegal hingegen steht die Gruppe 15 nach wie vor an erster Stelle mit nahezu konstanten
Werten ( 17, 202 Mio. DM in 2000 und 18, 298 Mio. DM in 2001).
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Wird ferner von den Gesamtwerten ausgegangen, so wird deutlich, dass die
senegalesischen Exporte in die BRD nahezu konstant geblieben sind ( mit 26, 084 Mio.
DM in 2001 und 26, 295 im Vorjahr). Gleiches gilt einigermalien fur die Importe aus der
BRD (88, 282 Mio. DM in 2000; 81, 449 Mio. DM in 2001).

Bei den Exporttransaktionen nach Senegal spielen von deutscher Seite Unternehmen wie
ABB UTILITY AUTOMATION GmbH (in Mannheim), KSB INDUSTRY (in Hamburg),
ABB STRIEBEL & JOHN GmbH & Co (mit z. B. eektrischen Schanken,
Wasserpumpen...) eine nicht unwichtige Rolle.

KSB INDUSTRY (mit Produkten fur Gebaudeausriistung, Pumpen fur Trink- und
Brauchwasserversorgung sowie fir Grundwasserabsenkung) und ABB UTILITY
AUTOMATION GmbH (mit etwa Transformatoren, Stromkreisverteiler...) importieren
ihrerseits nach Senegal Produkte im Wert von 250 000 000 FCFA ( ca. 381679, 3 Euro)
beziehungsweise 500 000 000 FCFA (ca. 763358, 7 Euro) pro Jahr. Ihr Geschéftspartner
vor Ort ist ABB TECHNOLOGIES SA., d. h. en schweizerisches Unternehmen.

Fir den Senegal werden die Exporte in die BRD vor allem durch das Fischerel -
Abkommen mit der Européischen Union erklart, worauf ich in einem Exkurs ausfihrlich
eingehen werde.

Im Bereich des Dienstleistungssektors aber sind folgende deutsche Unternehmen in
Senegal vertreten: LUFTHANSA AG (im Bereich des Luftverkehrs), SIEMENS (im
Telekommunikationsbereich), CLUB ALDIANA (in der Tourismuswirtschaft), die
BAYERISCHE VEREINSBANK im Bankbereich.

Schwerpunkte bei LUFTHANSA AG zum Beispiel sind der Luftfrachttransport (mit
LUFTHANSA CARGO) und der Passagierflugverkehr (mit CONDOR). Folgende
Umsdtze wurden in den letzten Jahren von Lufthansa AG erzielt, was sich vor allem aus
der Beforderung senegalesischer Produkte in die BRD ergibt:

Dezember 1997: ca. 3 335 000,- DM
Dezember 1998: ca. 3 210 000,- DM
Dezember 1999: ca. 2 807 000,- DM:
Dezember 2000: ca. 3 536 987,- Euro

Wie bereits oben ausgefiihrt, ist SIEMENS aktiv im Rahmen des, Projet 2000“* , das der
Intensivierung des Telefonnetzes im Senegal dient. Im Grunde genommen leistet hier
SIEMENS ene rein technische Unterstitzung, vor alem bel der Verkabeung.
Festzustellen aber ist, dass bel diesem Unternehmen der Zugang zu Informationen sich als
besonders schwierig erwies.

Der Reiseveranstalter Club Aldiana hingegen erzielt nennenswerte Einnahmen in der
touristischen Industrie in Senegal, welche Ubrigens die zweite Devisenquelle des Landes
(mit jahrlich 400 000 Gasten und Einnahmen in Hohe von ca. 100 Milliarden F CFA -ca.
153 800,- Euro) nach der Fischereiwirtschaft darstellt. Hier werden Reisen schon in
Deutschland organisiert und die deutschen Touristen halten sich im Club Aldiana - Mbour
als deutsches Eigentum auf. Rund 74% der Touristen in Senegal kommen vor allem aus
Europa bzw. aus Frankreich, Deutschland und Belgien.

Was die BAYERISCHE VEREINSBANK betrifft, so hat sie einen Anteil von 5, 57% am
Kapital der Société Générale de Banques au Sénégal (SGBYS).

% Initiert wird dieses Projekt durch die Societé Nationale de Té écommunications du Sénégal (SONATEL)

103



Auch im Rahmen der bilateralen Zusammenarbeit zwischen den beiden Landern, spielen
die Ooffentliche Entwicklungshilfe (mit der Durchfihrung von Projekten) sowie der
K ulturaustausch™ (auch mit Stipendien der deutschen Mittlerorganisationen wie denen des
Goethe Institut - Inter Nationes, des Deutschen Akademischen Austauschdienstes -DAAD-
) eine ausschlaggebende Rolle. Im Folgenden wende ich mich dem Fall des DAAD

2u.

Der Deutsche Akademische Austauschdienst (DAAD) ist eine gemeinsame Einrichtung
deutscher Hochschulen, deren wesentliches Zidl es ist, die akademischen Beziehungen zu
dem Ausland zu férdern. Dies erfolgt vor allem durch den Austausch von Studierenden
und Wissenschaftlern.® Es sind 2002 insgesamt 29 Senegalesen vom DAAD gefordert
worden, wobei hier zweierle zu differenzieren ist: Zu nennen sind die Gruppe der
»Studierenden und Graduierten® sowie die Bereiche ,Wissenschaftler, Kunstler,
Administration*. Im Folgenden werden die Stipendienprogramme sowie die Anzahl der
Stipendien dargestellt:

DAAD - Stipendien fir Studierende und Graduierte

Programme Anzahl der
Stipendien

1. Jahres- und Semesterstipendien

1.1 Allgemeine Jahresstipendien 2

(Auswahl durch den DAAD)

1.2 Jahresstipendien Sur - Place und 1

im Drittland

1.3 Sonstige regional- und fachspezifische Jahresstipen- | 5

dien

1.5 Semesterstipendien 6

3 Fach- und Sprachkurse 7

8. Stipendien- und Betreuungsprogramme STIBET 2

GESAMT 23

DAAD- Stipendien fur Wissenschaftler, Kiinstler und Administration

Programme Anzahl der
Stipendien
8. Studienaufenthalte, Wiedereinladungen 2
10. Informationsaufenthalte 4
GESAMT 6

%9 Dessen Grundlageiist das am 1. Juli 1969 unterzeichnete K ulturabkommen
“0vgl. Jahresbericht des DAAD, 2002, S. 10.
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Im Rahmen der bilateralen Zusammenarbeit zwischen Senegal und der Bundesrepublik
Deutschland wurden insgesamt folgende Auszahlungen im Zeitraum von 1996 bis 2000
zugunsten des Senegal vorgenommen:

ODA - Nettoauszahlungen der BRD an den Senegal (in Mio. DM)
Stand vom 9.11. 01

Jahre 1996 1997 1998 1999 2000

Gesamtsummen 53, 915 59, 275 61, 025 48, 44 35, 555

Quéelle: Bundesministerium fur Wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung
(genauer unter:http//www.bmz.de/medien/statistiken/stat_03c.pdf)

Hinweis:. ODA steht im Rahmen der offentlichen Entwicklungshilfe fir Official
Development Assistance und stellt Mittelfllsse der Industrielander an Entwicklungslander
und multilaterale Institutionen zur wirtschaftlichen Entwicklung dar. (vgl. ausfihrlich
Gabler 2000: 2277).

Unter ODA - Auszahlungen aber versteht man nicht nur die Lestungen des
Bundesministeriums fur Wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ),
sondern auch die der verschiedenen Bundeslander, der Kreise und der Gemeinden.

Die oben angefihrten Statistiken aber setzen sich aus Zuschissen und Krediten
zusammen, wobel die zuerst Genannten nennenswerter sind, wie aus der folgenden
Darstellung hervorgeht:

1996: Gesamt:53, 915 (Zuschusse: 28, 4; Kredite: 25, 4)
1997: Gesamt: 59, 275 (Zuschusse: 34, 7; Kredite 24, 5)
1998: Gesamt: 61, 025 (Zuschisse: 29, 2; Kredite: 31, 9)
1999: Gesamt: 48, 44 (Zuschusse: 29, 3; Kredite: 19, 0)

2000: Gesamt: 35, 555 (Zuschusse: 24, 7; Kredite: 10, 8)

In Folgenden wende ich mich der finanziellen Zusammenarbeit (FZ) zwischen der BRD
und dem Senegal zu. Dabei kommt der KfW* - Bankgruppe, die 2001 die Geschéftsanteile
des Bundes an der Deutschen Investitions- und Entwicklungsgesellschaft (DEG)
vollstdndig erworben hat, eine entscheidende Rolle zu. Als eigensténdige
Tochtergesellschaft innerhalb der KfW - Bankengruppe ist die DEG das zentrae
Instrument des Bundes, was die Férderung der Privatwirtschaft in Entwicklungs- und
Transformationslandern betrifft.

Auch seit Anfang der finanziellen Zusammenarbeit mit Senegal, die in den 60er Jahren
anfing, ist dem eben genannten Land bislang ein Betrag von 397 Mio Euro bereitgestel It
worden. Erster Bereich dieser finanziellen Kooperation ist die Wasserversorgung, gefolgt
von der Landwirtschaft, wie aus dem Folgenden ersichtlich:

41 KfW steht fir Kredit fir Wiederaufbau.

105



Sektorale Verteilung der FZ - Vorhaben in Durchfiihrung

Bereiche Anteilein %
Wasserversorgung 31%
Landwirtschaft 28%
Dezentralisierung 17%
Energie aus Manantali 14%
Gesundheit 7%
Sonstiges 3%
Gesamt 100%

Quelle: KfW - Bankengruppe, Landerinformation. Zusammenarbeit mit Senegal. Frankfurt
[ Main: KfW, Abteilung Unternehmenskommunikation, 2001, S. 7.

Hier einige Beispiele. Besonders markante Projektbeispiele sind u.a.:

Wasserversorgung Dakar IV (Langfristlosung).
Ziel des Projekts ist es, den Grofraum Dakar bis zum Jahr 2012 mit Okologisch
tragfahigem Trinkwasser zu versorgen.

Projektbeginn: 2001
FZ - Betrag: 10 Mio. Euro fir die Investition, Gesamtvorhaben: 244 Mio. Euro.

Kommunal entwicklung und Dezentralisierung in den Regionen Kaolack und Fatick.
Mit diesem Projekt werden landliche Gemeine verstarkt. KfW und die Gesellschaft fur
Technische Zusammenarbeit (GTZ) arbeiten in diesem Projekt seit 2000 zusammen.

Projektbeginn: 2000
FZ - Betrag: 4, 09 Mio. Euro, weitere 3, 58 Mio. Euro sind vorgesehen.

»Projet d” Appui al” Auto - Promotion dans la Région de Ziguinchor ,, ( PAARZ), das mit
landlichen Organisationen auf den Gebieten der Kreditgewdhrung und der
Kommerzialisierung von Produkten aus dem Gemisebau zusammenarbeitet. Deutsche
Beitrage in diesem Projekt, das seit 1991 existiert, werden auf ca. 8, 8 Mio. Euro
geschéatzt.

Nachdem Aspekte der wirtschaftsbezogenen Beziehungen zwischen der Bundesrepublik
Deutschland und dem Senegal herausgearbeitet wurden, kann nachfolgend auf den Fall
Osterreich - Senegal néher eingegangen werden.

423 Der Fall Osterreich - Senegal

Es soll zuné&chst festgehalten werden, dass die Osterreichischen Exporte nach Senegal Uber
Frankreich (als Drittland) stattfinden.

Zusitzlich dazu werden nachfolgend zwei Tabellen angefiihrt, die eine Ubersicht tiber den

Handelsaustausch zwischen dem Senegal und Osterreich liefern, wobei dies nach
Warengruppen erfolgt:
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Warenverkehr zwischen Senegal und Osterreich nach Gruppen

im Gesamtjahr 2000 (in Mio. Schilling)

SITC Warenbenennung Ost. Ausfuhrin | Ost. Einfuhr aus
den Senegal dem Senegal

0 Erndhrungsprodukte 2,540

04 Gemise 2, 460

034 Fische 0, 066

2 Rohstoffe 0,114

261 Seide 0,114

5 Chem. Erzeugnisse 2,638 0, 151

591 Insektizide 0, 719

542 Arzneiwaren 1, 554

6 Erarbeitete Waren 120,417 0, 033

656 Tlle Spitzen 78, 447

652 Gewebe, Baumwolle 33, 370

7 Maschinen / Fahrzeuge 6, 084 0, 006

728 Spezialmaschinen 1,104

8 Sonstige Fertigwaren 2,026 0, 309

893 Kunststoffwaren 0, 731

895 Birobedarf 0, 560

0. Waren ANG 0,012

911 Postpakete 0, 012
Gesamt 131, 175 3, 166

Quelle: Austria Statistik, Wien 2001
Warenverkehr zwischen Senegal und Osterreich nach Gruppen
im 1. Halbjahr 2001(in Mio. Schilling)
SITC Warenbenennung Ost. Ausfuhrenin | Ost. Einfuhren aus
den Sen. dem Sen.

0 Erndhrungsprodukte 0,050 0, 774
04 Gemiise 0,711
034 Fische 0,054
1 Getrénke u. Tabak 0, 091
111 Alkoholfreie Getranke 0,091
5 Chem. Erzeugnisse 0,127
591 Insektizide u. a. Erz. 0, 127
6 Erarbeitete Waren 95, 364 0,101
656 Tulle Spitzen 62, 541
652 Gewebe Baumwolle 16, 594
641 Papier u. Pappe 15, 819
7 Maschinen / Fahrzeuge 2, 406 0, 076
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PKW einschlief3lich
781 Kombi 2,333
8 Sonstige Fertigwaren 1,192 0, 131
895 Burobedarf 0, 674
Gesamt 99, 230 1,082

Quelle: Statistik Austria, Wien 2001

Es lasst sich zunachst feststellen, dass Osterreich eine aktive Handelsbilanz im Austausch
mit dem Senegal verzeichnet mit zum Beispiel 128 Mio. Schilling in 2000 und 98, 148
Mio. Schilling im ersten Halbjahr 2001.

Mit Blick auf die obigen Tabellen wird ebenfalls ersichtlich, dass die senegalesischen
Exporte nach Osterreich dadurch gekennzeichnet sind, dass die Ernahrungsprodukte (wie
etwa Gemuse und Fische) die anderen Gruppen bel weitem dominieren ( mit 0, 066 Mio.
Schilling in 2000 und 0, 054 Mio. Schilling in 2001 fir die Fischereierzeugnisse sowie 2,
460 Mio. Schilling in 2000 und 0, 711 Mio. Schilling im 1. Halbjahr 2001 fur Gemuse).
Fir das Jahr 2000 sind die sonstigen Fertigwaren, vor allem mit Kunststoffwaren, an
zweiter Stelle mit zum Beispiel 0, 309 Mio. Schilling. An der gleichen Stelle sind sie auch
in 2001 (mit O, 131 Mio. Schilling), diesmal auch dank dem Anteil der Kunststoffwaren

(' mit 0, 075 Mio. Schilling).

Wendet man sich nun dem Kommentar der Zahlenzu den 6sterreichischen Exporten nach
Senegal zu, so wird deutlich, dass den erarbeiteten Waren die Schliisselrolle zukommt (mit
120,417 Mio. Schilling in 2000 und 95, 364 Mio. Schilling im 1. Halbjahr 2001). Sie
werden gefolgt erstens vom Anteil der Maschinen und Fahrzeuge (6, 084 Mio. in 2000 und
2, 406 im 1. Halbjahr 2001) und zweitens von den chemischen Erzeugnissen (2, 638 Mio.
in 2000), wobei Letztere im 1. Halbjahr 2001 zuriickgegangen sind zu Gunsten von den
sonstigen Fertigwaren (mit 1, 192 im 1. Halbjahr 2001).

Nun zur Entwicklungszusammenarbeit. Hier soll zunéchst festgehalten werden, dass die
Republik Senegal in diesem Rahmen zu den sogenannten Kooperationsdndern gehort, in
denen die Gsterreichischen Investitionen weitaus gering sind.

Kernbereiche dsterreichischer Entwicklungspolitik in Senegal (mit insgesamt 93 Projekten)
sind vor allem der Bildungssektor, die Entwicklung des landlichen Raumes und der
Boden- und Wasserschutz. Gerade im letztgenannten Sektor ist Osterreich beteiligt an der
Durchfiihrung des Projektes ,,Mllentsorgung in Senega® in benachteiligten Stadteilen der
Stadt Saint- Louis mit dem Ziel, bessere hygienische und neue Einkommensméglichkeiten
zu schaffen. Durchgefihrt wird dieses Projektes auch in Zusammenarbeit mit Enda Tiers
Monde, einer Nichtregierungsorganisation (NGO) tétig vor Ort im Bereich der Umwelt
und Entwicklung in der Dritten Welt. Allein fir dieses Projekt stellte die Gsterreichische
Regierung ATS5. Mio. bereit.

Auch auf dem Gebiet dieser Entwicklungszusammenarbeit im Allgemeinen wurden
Osterreichische Auszahlungen fir den Senegal zwischen 1997 und 2000 folgendermal3en
dargestellt:

108



Programm- und Projekthilfe ( PPH)
(Auszahlungen zwischen 1997 und 2000 in Mio. ATS)

1998 1999 2000
1997 in Mio. ATS in Mio. ATS in Mio. ATS
Mio. ATS
13,63 30,33 24,91 37,0

Quelle: Osterreichische Forschungsstiftung fiir Entwicklungshilfe (OFSE)
Hinweis: ATSist dieenglische Abkirzung fir OS, also Gsterreichische Schillinge.

In diesem Zusammenhang ist es sinnvoll, darauf hinzuweisen, dass der Bildungsbereich,
dessen Zielsetzung , der Aufbau und die Starkung von personellen und institutionellen
Kapazitdten in den Entwicklungsandern ist“,* an erster Stelle steht, gefolgt von
gesundheitshezogenen Bereichen.

Zurick zum Bildungssektor als Hauptkomponente der 6sterreichischen Kooperation mit
dem Senegal. Der Zusammenarbeit auf Hochschulebene kommt hier die wichtigste
Rolle zu. Dies liegt an der Tatsache, dass die FoOrderung von Studierenden aus
Entwicklungsldndern wichtiger Bestandteil dieser Entwicklungszusammenarbeit ist. Im
Folgenden sind zum Beispiel Stipendienprogramme angegeben worden, welche die
Studierenden der Dakarer Germanistik - Abteilung und die der Ecole Normale Supérieure
(der Padagogischen Hochschule) in Anspruch nehmen.

Stipendien der Universitét Graz fir den Lehrgang Deutsch als Fremdsprache (DaF);
Fachausbildung fur Angehorige aus Entwicklungslandern. Dauer: 3 bis 12 Monate,
Zielgruppe: Graduierte, Wissenschaftler;

Nord - Siid - Dialog - Stipendien fur Graduierte und Wissenschaftler. Dauer: bis zu
36 Monaten (Doktoratsstipendien). Vergeben werden diese Stipendien vom
Osterreichischen Akademischen Austauschdienst (OAD);

Osterreich - Stipendien zur Bearbeitung eines Osterrei chspezifischen Themas auch
fur Studierende und Graduierte Uber 30 mit Doktorat.

Vom Studienjahr (SJ) 1999 / 2000 bis zum Studienjahr 2002 / 2003 sind insgesamt 10
Senegalesen von Osterreich gefordert worden. Die Daten entnimmt man folgender
Tabelle:

“2 Siehe unter: http.www.grantssbd.oead.ac.at/vers2000/grants/seitel.htm
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Stipendiaten aus dem Senegal in den Dateien des Kontakt - Komitees

Studienférderung Dritte Welt und der L ehrgangsdatei

(S31999 / 2000 bis 2002 / 2003)

Stipendienprogramm SJ SJ SJ SJ Gesamt
1999 /2000 | 2000/ 2001 | 2001/2002 | 2002/ 2003

Bundesministerium  far| 01 01 01 03

Bildung, Wissenschaft

und Kultur

Nord - Sid - Diaog|01 01 02

Stipendienprogramm

Fachausbildung far 01 01

Angehorige aus

Entwicklungslandern

Training Course in 01 01

Tourism  and Hotel

Management

Postgraduate Course for |01 01 02

Educational Planing

(IEP, Paris)

Postgraduate Courses on 01 01

Peace Studies

Summe 03 01 01 05 10

Anzumerken ist die Tatsache, dass die Daten zum Studienjahr 2002 / 2003 noch vorlaufig
sind. Aul¥erdem dauert ein Studienjahr vom 1.10. bis zum 30.9. des Folgejahres.

Zu berticksichtigen ist ferner die Berufsausbildung mit u. a. der DurchfUhrung folgender
Projekte:
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»Handwerkerforderung in der Region Thies'. Ziel dieses Projekts ist es, lokalen
Handwerkern bel der kaufmannischen und technischen Betriebsfiihrung und bel der
Herstellung von geeigneten landwirtschaftlichen Werkzeugen zu helfen.
Osterreichische Ausgaben in diesem Projekt wurden im Jahre 1999 auf OS 699.332
geschétzt. Projekttréager hier ist die Entwicklungswerksstait Austria (EWA), die
mit einer lokalen NGO, d.h. der Fédération des ONG du Sénégal - Foderation der
senegal esischen Nichtregierungsorganisationen - (FONGS), zusammenarbeitet.
,Welterbildung von Frauen im Schneiderhandwerk® zur Verbesserung der
L ebenssituationen von Frauen. Partner in diesem Projekt ist dasin der Stadt Thiés
etablierte Centre d” Enseignement Technique Feminin (CRETF).
»Handwerkforderung in der Region Louga durch das Centre de Promotion
Technique Artisana Rural Ndioum®*, auch mit EU - Kofinanzierung. Ziel des
Projektes ist es, die Ausstattung der Betriebe, und zwar die Qualitét der Produkte,
den Marktzugang nicht nur auf lokaler, sondern auch auf regionaer Ebene zu
verbessern. Die Union pour la Solidarité et |” Entraide (USE) ist auch an der
Durchfihrung dieses Projektes as Partner betelligt.



Auch gemessen an den Prozentsétzen bleibt zu konstatieren, dass die 6sterreichischen
Investitionen im Bereich vor allem der Bildungsférderung in Senegal immer melr an
Bedeutung gewinnen. Zum Beispiel von 2, 70 % im Jahre 1997 sind sie auf 7, 70% im
Jahre 2000 gestiegen. Vgl. folgende Tabelle:

Auszahlungen zwischen 1997 und 2000 in Mio. ATS

1997 1998 1999 2000
Betragein 13,63 30,33 24,91 37,00
Mio. ATS
Prozentsdtze 2,70 4,84 5, 60 7,70

Quelle: Osterreichische Forschungsstiftung fiir Entwicklungshilfe (OFSE)

Kennzeichnend fur die dsterreichische Entwicklungszusammenarbeit im Senegal ist auch
die Teilnahme der lokalen Nichtregierungsorganisationen an der Durchfihrung der
Projekte.

Im Folgenden beschéftige ich mich mit der Frage, wie die Schweiz - Senegal-
Wirtschaftsbeziehungen aussehen.

4.2.4 Der Fall Schweiz - Senegal

Nachstehend wird zunéchst folgende Tabelle angefihrt, mit der ein Gesamtuiberblick tber
Exporte und Importe im Zeitraum von 1995 bis 2000 vermittelt wird.

Giteraustausch zwischen der Schweiz und dem Senegd
(in Mio. Franken)

Jahre Exporte (in den Senegal) | Importe (in die Schweiz)
1995 10,5 2,3
1996 7,9 2,9
1997 9,4 4,0
1998 12,3 2,8
1999 13,9 3,0
2000 131 5,3

Quelle: Eidgendssische Zolldirektion, Sektion Auf3enhandel statistik
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Verschafft man sich nun einen Uberblick iiber die eingangs angegebene Tabelle, so wird
deutlich, dass der Schweiz eine aktive Handelsbilanz im Glteraustausch mit dem Senegal
stets zuzuschreiben ist. Folgende Beispiele sollen die Situation der Schweiz gegeniber
dem Senegal verdeutlichen:

1995: + 8, 2
1996: + 5
1997: + 5,4
1998: + 9,1
1999: + 10, 9
2000: +7, 8

Im Folgenden wird die Analyse des Handelsaustausches nach Warengruppen in den
Mittel punkt gertickt.

Wie aus der Tabelle WA 05 der schweizerischen Zollverwatung aus dem Jahr 2001
hervorgeht, sei zunachst erwahnt, dass insgesamt 14 Warengruppen im Handel saustausch
zwischen der Schweiz und dem Senegal vorzufinden sind.

Folgende Tabelle gibt einen Uberblick tiber die wichtigste Warengruppe, die in 2001 aus
dem Senegal importiert wurde:

Schwei zerische Importe aus dem Senegal nach
Warengruppen in 2001

Wichtigste Warengruppe Werte in Mio. Franken Prozentsdtze
0.1 Land- u. forstwirtschaftliche 6148 154 79, 07%
Produkte + Fischerei

Gesamt 7775241 100%

Der oben angefiihrten Tabelle ist zu entnehmen, dass Produkten aus der Fischerel und der
Land- und Forstwirtschaft der Lowenanteil eingerdumt wird (mit 6 148 154 von insgesamt
7 775 241 Mio. Franken). Das macht 79, 07% der Gesamtimporte aus dem Senegal. Wie
sehen nun schweizerische Exporte nach Senegal aus? Letztere sind folgendermalien
dargestellt worden:

Schwei zerische Exporte nach senega
nach Warengruppen in 2001

wichtigste Werte in Mio. Franken Prozentsdtze
Warengruppen

09 Maschinen, Apparate, 6123 182 29, 12%
Elektronik

09.4 BUromaschinen 2586 948 12, 30%
09.5 Apparate 9, 29%

der Elektroindustrie u.

Elektronik
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01.Land- und 4806 074 22, 86%
forstwirtschaftliche

Produkte

01.1.4 Tabak 4 258 822 20, 26%
06Chemikalien u. verwandte | 4 406 414 20, 96%
Erzeugnisse

06.2.8Chemische 4216 163 20,05
Endprodukte

inkl. Wirksubstanzen

04 Papier, Papierwaren u. 2 296 526 10, 92
grafische Erz.

0.4.3 Waren aus Papier u. 2159 082 10, 27%
Karton

Gesamtexporte 21 025 493 100%

Quelle: Eidgendssische Zollverwaltung, Abteilung Aul3enhandel sstatistik

Mit Hilfe der obigen Tabelle kann wohl festgestellt werden, dass die Schweiz vor alem
Maschinen, Apparate und elektronische Erzeugnisse nach Senegal exportiert (d.h. 29, 12%
der Gesamtexporte). Hier aber dominieren die Blromaschinen ( mit 12, 30%) sowie die
Apparate der Elektroindustrie und der Elektronik (mit 9, 29%). Auch Tabakwaren,
chemische Endprodukte (mit 20, 05%) sowie Waren aus Papier und Karton (10,27%)
zdhlen zu den wichtigsten Exportgutern.

Was nun die schweizerischen Unternehmen betrifft, so haben folgende im senegalesischen
Raum Ful3 gefasst:

NESTLE SENEGAL im Bereich der Produktion und des Vertriebes von
Milchpulver, Instantkaffee (mit NESCAFE) und weiterer Erndhrungsprodukte
bzw. Gewiirze wie zum Beispiel , cube maggi®;

SOCIETE GENERALE DE SURVEILLANCE (SGS SENEGAL S.A.) auf dem
Gebiet der Qualitéatskontrolle mit folgenden Schwerpunkten: Logistik,
Landwirtschaft, Konsumgiter;

ABB TECHNOLOGIES SA. mit Sitz in Aarau in der alemannischen Schweiz.
Letzteres ist vor allem spezidisiert auf die Produktion und Versorgung elektrischer
Energie.

Was zum Beispiel die schweizerischen Offentlichen Investitionen im Rahmen der
Kooperation mit Senegal anbelangt, so kann festgehalten werden, dass sie sich auf ca
4.000 000 Franken alein fur das Jahr 2001 beliefen. Schwerpunkte dieser 6konomischen
Zusammenarbeit sind u. a.:

Die Verstérkung landlicher Basisorganisation;
Die Ausbildung und Beratung zugunsten von Dorfbewohnern.

Im Folgenden seien einige Projekte genannt, die von der Schweiz im vergangenen Jahr in
Senegal durchgefihrt wurden:
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Beitrdge in Mio. Franken Projekititel
37. 05,00 Fachausbildung fur Bauern
und B&uerinnen
2.000, 00 Padagogi sche K ooperation
in Kafountine, in der Region Casamance
50. 000, 00 Beratung und Betreuung landlicher
Spar- und Kreditkasse
24. 825,00 L ehrerfortbildung
31.699, 00 Alphabetisierung von Frauen

Quelle: Direktion fur Entwicklung und Zusammenarbeit.

Am wichtigsten jedoch in dieser Kooperation ist der Fonds de Contrepartie Sénégalo -
Suisse (FCSS), dessen Hauptfunktion folgendermal3en formuliert ist:

Le Fonds de Contrepartie Sénégalo - Suisse (FCSS) a été crée dans le cadre d'un
accord entre le Gouvernement Suisse et le Gouvernement du Sénégal signé en 1994 et
portant sur la réduction de la dette extérieure du Sénégal vis avis de la Suisse. (...) Le
Fonds de Contrepartie Sénégalo - Suisse (FCSS) vise a financer les Systemes
Financiers Décentralisés (SFD) pour permettre |” accés au crédit des micro, petites et
moyennes entreprises des secteurs ruraux et artisanaux. » (S. Bericht zur « Contribution
de la Suisse au Développement du Sénégal , September 2001)

Angestrebt wird hier vor alem die Reduzierung der senegalesischen Verschuldung
gegenuber der Schweiz (ca. 13 740 000 Euro). Mit einem Beitrag in Hohe von 1. 903.
000.000 F CFA (2.905.000,- Euro) im Jahre 2001 ist auch Ziel dieses seit 1994
unterzeichneten Abkommens die Forderung von Klein- und Mittelbetrieben, die im
Handwerksbereich sowie in landlichen Gebieten tétig sind. Mit dem Programm soll auch
ein Zugang zum Kredit gewahrleistet werden.

Im Bereich der Bildung auf Hochschulebene aber werden jedes Jahr Stipendien der
schweizerischen Bundesanstalt fir Bildung und Wissenschaft an Senegalesen vergeben.
Fir das akademische Jahr 2002 - 2003 zum Beispiel hat die Republik Senegal eine
Stipendienofferte erhalten, in u. a. folgenden Studienrichtungen:

- Politische und Gel steswissenschaften;
- Wirtschafts- und Sozialwissenschaften;
- Architektur und Ingenieurwissenschaft

Gefuhrt wird dieses Programms von der Eidgendssischen Stipendienkommission fir
Auslandische Studierende (ESKAS). Mehr zu dieser Kooperation auf Bildungsebene siehe
unter http://www.admin.ch/bbw/index.html

Zu den Finanzbeziehungen: Der Publikation der Schweizerischen Nationalbank ,die
Banken in der Schweiz® zufolge wurden die  Verbindlichkeiten senegalesischer
Wirtschaftssubjekte gegeniiber 122 schweizerischen Banken auf 137 Millionen Franken
geschétzt.
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4.25 Exkurszum Senegal - Européaische Union - Fischereiabkommen

Zum Abschluss méchte ich in einem Exkurs einen anderen Aspekt ansprechen, dessen
Versténdnis auch einige Tendenzen, die aus den hier zu analysierenden
Wirtschaftsbeziehungen erkennbar sind, ermoglichen. Es handelt sich um eine
Okonomische Kooperation auf multilateraler Ebene, d.h. im Rahmen des sait 1975
bestehenden = Abkommens zwischen der Européischen Union (EU) und den Landern
Afrikas, der Karibik und des Pazifischen Raums (AKP - Staaten).

Dank des bereits genannten Abkommens wird den AKP- Staaten freier Export ihrer
Erzeugnisse in die EU - Lander gewéhrt. Insgesamt bleibt festzuhalten, dass es sich in
diesem Rahmen um Beziehungen Uber Handel, wirtschaftliche Kooperation und
Finanzhilfen handelt (vgl. u. a Bartz 1998: 35ff.). Gerade in dieser Hinsicht kann das seit
1980 geschlossene Abkommen auf dem Gebiet der Fischerei  mit dem Senegal, als dem
fischreichsten Land Westafrikas, erwdhnt werden. Die letzte Verhandlungsrunde zur
Verléngerung des Abkommens fand tbrigens vom 11. bis zum 14. Dezember 2001 in der
senegalesischen Hauptstadt Dakar statt. Fur den Zeitraum von 1997- 2001 hat zum
Beispiel der Senegal 8 Milliarden FCFA (ca. 12. 213. 000,- Euro) as finanzielle
Ausgleichszahlungen bzw. Kompensationsleistungen erwirtschaftet. Hingewiesen sel noch
auf die Tatsache, dass etwa 80% des aus den AKP - Staaten in die EU exportierten Fisches
*aus dem Senegal kommt. Zum EU - Senegal - Fischereiabkommen sei verwiesen auf
Katja Hansens Arbeit Uber ,,Fischfang und Ernahrungssicherung in Afrika: Wider spriiche
in der europaischen Fischereipolitik. Die sozialen und wirtschaftlichen Auswirkungen von
EU - AKP- Fischereiabkommen auf Westafrika und EU- Lander.**

4.2.6 Einige kritische Anmerkungen

Die bislang vorgenommene Analyse hat deutlich gemacht, dass die Existenz von
wirtschaftlich  ausgerichteten Beziehungen zwischen dem Senegal und den
deutschsprachigen Landern nicht verkannt werden darf bzw. nicht zu unterschétzen ist.
Die hier in Frage kommenden Bereiche sind vor allem der Handelsaustausch und die
laufenden Ubertragungen. Mit Letzteren werden zum Beispiel Saulen der senegalesischen
Volkswirtschaft unterstiitzt, wenn man dies an deren Anteil am Bruttoinlandsprodukt (BIP)
zu messen versucht. Der Definition von Samuelson und Nordhaus folgend versteht man
unter BIP:

den nominellen Wert aler im Inland erzeugten Endprodukte und Dienstleistungen
wahrend eines Jahres. Man erhdlt diese Zahl, indem der MaRRstab Geld auf
unterschiedliche Giter und Dienstleistungen angewendet wird, die innerhalb eines
Landes mit Hilfe seines Bodens, seiner Arbeitskrafte und Kapitalressourcen hergestellt
werden. (vgl. Samuelson / Nordhaus 1998: 473)

In diesem Zusammenhang l&sst sich das Beispiel des Handwerksbereiches (mit 10% des
BIP), der mit der Tourismuswirtschaft (mit 2,8% des BIP und 14,3 der Gesamtexporte) eng
verbunden ist, wohl anfiihren. An dessen Forderung sind Osterreich, die Schweiz sowie

*3 Diese Exporte laufen hauptsachlich tiber Frankreich, Spanien und die Niederlande.
* Abrufbar unter: http.www.epd.de/entwicklungspolitik/1998/20hansen.htm
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die Bundesrepublik Deutschland mit Projekten beteiligt. Andererseits lasst sich der Handel
in der Fischereiwirtschaft beobachten, vor allem mit dem Senegal - EU - Abkommen. Dies
hat dazu gefiihrt, dass der Senegal neben Erzeugnissen des Erndhrungsgewerbes auch
Fischprodukte in die deutschsprachigen Lander exportiert. Aus der BRD, Osterreich und
der Schweiz werden vorwiegend chemische Erzeugnisse, erarbeitete Waren und
Maschinen importiert.

Kritisch anzumerken ist, dass der Senegal zu wenig von seinen Wirtschaftsbeziehungen
(insbesondere im Rahmen der Handelsbeziehungen) zu den deutschsprachigen Léndern
profitiert. Dies lasst sich vor alem verdeutlichen am Beispiel des ABB Unternehmens und
des Club Aldiana, die in diesem Land Direktinvestitionen vorgenommen haben. Unter
Direktinvestition versteht man Dieckheuer (1995: 516) zufolge eine unternehmerische
Tatigkeit im Ausland oder die mal3gebliche Einflussnahme auf die Geschéftsfiihrung einer
Unternehmung im Audland. Im zuerst genannten Fall handelt es sich um ein in Senegal
ansdssiges schweizerisches Unternehmen, das Geschéftskontakte mit anderen ABB -
Tochtergesellschaften in der Bundesrepublik Deutschland pflegt.

Es wird oft festgestellt, dass die Uberwdtige Mehrheit der aus diesen Geschéften
resultierenden Gelder einfach aufs Konto der ABB Uberwiesen werden, was auch Posten
der Leistungsbilanz der BRD verbessert. Denn es werden hier Produkte wie etwa
Wasserpumpen, elektrische Schranke, Transformatoren aus Deutschland importiert, die
dann auf dem senegalesischen Markt von ABB Technologies abgesetzt werden. Parallel
dazu ergibt sich fur die Schweiz eine Verbesserung der Kapitalverkehrsbilanz mit der
Repatriierung von Kapital, auch als Ruckfllige von Kapitalertrégen definiert.

Gleiches lasst sich ebenfalls beim Reiseveranstalter Club Aldiana in Mbour (Senegal)
feststellen. Hier ist anzumerken, dass laufende Inputs (u.a. Nahrungsmittel, Getrénke...),

die vor Ort von den deutschen Touristen konsumiert werden, vor allem aus der BRD
importiert werden. Damit kann schlussgefolgert werden, dass in diesem Fall kein reiner
Dienstleistungsimport aus deutscher Sicht erfolgt. Aktionen dieser , Transnationals* wie
die des Club Aldianawirken sich auf die Zahlungshilanz des Senegal aus. Gerade im Falle
der Leistungshilanzeffekte schliefie ich mich dem Standpunkt der Kritiker des
Entwicklungsléander - Tourismus an (vgl. u. a Nuscheler 1991). D.h., gemessen an der
Reduzierung der Bruttodeviseneinnahmen entféllt hier auch der positive
L eistungsbilanzeffekt des Reiseverkehrs fir den Senegal, wenn man davon ausgeht, dass
hohe Importe getétigt werden missen zur Erstellung des touristischen Angebots.

Das auf dem Gebiet der Fischereiwirtschaft abgeschlossene Abkommen sollte auch
nochmals angesprochen werden. Fir den Senegal ist diese Kooperation mit der
Européischen Union zwar vorteilhaft, vor allem mit nennenswerten Einnahmen, aber auch
problematisch. Bel den Verhandlungen zur Verlangerung der 1997- 2001- Phase zum
Beispiel forderten noch die EU - Delegierten einen Zugang der européischen Flotte zur
Kayar Zone, wéhrend diese Mdglichkeit fir die einheimischen Fangboote nicht einmal
besteht. Diese Zone zeichnet sich dadurch aus, dass sie ein Fortpflanzungsraum ist (mehr
zu diesen Verhandlungen s. u.a. « Sud Quotidien» vom 15. Dezenber 2001).

Diesen Standpunkt halte ich aber fir nicht akzeptabel, denn es sollte meines Erachtens
alles daran gesetzt werden, um diese nationalen Ressourcen vor jeglicher Uberfischung zu
schitzen. Vor alem wenn man davon ausgeht, dass diese Fischprodukte zu den téglichen
Grundnahrungsmitteln der Senegalesen zdhlen. Jedenfalls sollte hier die Deklaration der
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Food Agriculture Organisation (FAO), in Kauf genommen werden, wonach etwa 70% der
Besténde in westafrikanischen Gewassern bereits Uberfischt sind.

Vollig ignoriert von der EU wird dartber hinaus eine wesentliche Forderung der United
Nations Conference for Environment and Development (UNCED). Dem Aktionsplan der
UNCED geht u.a. folgende Mal3nahme hervor:

Bestandserhaltung und nachhaltige Nutzung auf héchstméglichem Niveau einschliefdlich
der FOrderung selektiver Fischereiausriistung, der Minimierung von  Beifangen,
Ruckwirfen und Abfall bel der  Erarbeitung, des Schutzes gefahrdeter Arten und der
Erhaltung empfindlicher Okosysteme.*

Es darf ebenfalls nicht verschwiegen werden, dass die Wirtschaftsbeziehungen zwischen
dem Senegal und den deutschsprachigen Léndern von diesem allgemeinen Phanomen
gekennzeichnet sind, wéahrend der Anteil der Entwicklungshilfe am Bruttoinlandsprodukt
(BIP) der Geberlander nach wie vor weniger als 0, 7% betréagt. Zum Antell der
Entwicklungshilfe am BIP der deutschsprachigen Lénder siehe folgendes:

Fur die BRD (0, 27% in 2000);
Fir Osterreich (0, 22% in 1998);
Fir die Schweiz (0, 35% in 1999).

Der Prozentsatz von mindestens 0,7% des BIP stellt die vereinbarte Zielvorgabe dar, die
im Rahmen der Organisation der Vereinten Nationen (UNO) formuliert worden ist. Es
muss aber hinzugefiigt werden, dass die Schweiz seit erst dem 10. September 2002 der
UNO angehort.

4.3 Zwischenbetrachtung
Die bislang vorgenommene Analyse l8sst sich in folgende Punkte zusammenfassen:

1. Wie bereits erlautert wurde, spielen hier vor allem zwei Teilbilanzen der Zahlungsbilanz
eine nicht zu unterschdtzende Rolle. Denn sie nehmen den grofdten Platz in den
sogenannten Nord - Sid - Beziehungen ein. Es handelt sich im Einzelnen um die
Leistungshilanz (bestehend aus der Handelshilanz und der Dienstleistungsbilanz) und die
Ubertragungsbilanz, vor allem durch die Entwicklungshilfe.

2. Angesprochen wurden auch die Wahrungssysteme, wobel Grundtypen wie etwa flexible,
fixe Systeme sowie das Regime der Wechselkursanpassung as Zwischenform zu
unterscheiden sind. Wechselkurse lassen sich auf dem Devisenmarkt bilden und
ermdglichen es, aud andische Giiter, Dienstleistungen oder Investitionen zu kaufen. ES ist
anzumerken, dass Wechselkurse in enger Beziehung zum AulRenbeitrag, der sich aus den
Salden der Handels- und Dienstleistungsbilanz zusammensetzt, stehen. Verdeutlicht sei
dies amBeispiel einer Wahrungsabwertung mit unterschiedlichen Reaktionen. Vor diesem

5 vgl. Aktionsprogramm , Agenda 21°. In: Handbuch der internationalen Zusammenarbeit. Bd. 11, I11 A 65,
S. 56.
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Hintergrund konnte gezeigt werden, dass es einen unwiderruflich fixierten Wechselkurs
zwischen der Wahrung Senegels (d.h. dem Franc - CFA) und dem Euro gibt.

3.Bei der Anayse der Wirtschaftsbeziehungen zwischen Senegal und den
deutschsprachigen Landern ist anhand von Statistiken folgendes ermittelt worden: In den
Senegal exportieren die deutschsprachigen Lander genauer:

-Fir_den Fall der Bundesrepublik Deutschland: Erzeugnisse des Erndhrungsgewerbes,
sonstige Fahrzeuge und Maschinen, chemische Erzeugnisse.

-Fir_den Fall von Osterreich: Erarbeitete Waren und Maschinen / Fahrzeuge sowie
chemische Erzeugnisse.

-Fir _den Fall der Schweizz Maschinen, Apparate, Elektronik, sowie Chemikalien,
verwandte Erzeugnisse und Chemische Endprodukte, inkl. Wirksubstanzen.

Aus senegalesischer Seite aber werden vor alem Erndhrungsprodukte, Erzeugnisse aus
der Landwirtschaft (wie etwa Gemiuse), Produkte aus der Forstwirtschaft und der Fischerel
in die Bundesrepublik Deutschland, die Schweiz und nach Osterreich exportiert.

Neben dem oben erwahnten Guteraustausch sei hingewiesen auf die Durchfihrung von
Projekten, vor alem in den Bereichen Bildung und Umweltschutzz Der
Dienstleistungsverkehr sei trotzdem erwdhnt. Dazu z&hlen u.a. die Tellnahme von
Siemens an der Intensivierung des Telefonnetzes in Senegal sowie die der Bayerischen
Vereinsbank bei der Société Générale de Banques au Sénégal (SGBS) und die Aktivitéten
der Société Générale de Surveillance (SGS) auf dem Gebiet der Qualitétskontrolle.

4. Die Wirtschaftbeziehungen zwischen dem Senegal und den deutschsprachigen Landern
sind aber nicht ohne Problem, vor allem fiirs zuerst genannte Land: Der Uberfischung der
senegal esischen Gewasser steht z. B. der geringe Anteil der Entwicklungshilfe am BIP der
deutschsprachigen Lander gegentiber.

Aus diesem Kapitel ist deutlich geworden, dass der Senegal Wirtschaftsbeziehungen zu
den deutschsprachigen Léndern bzw. der Bundesrepublik Deutschland, der Schweiz und
Osterreich pflegt. Dies ist Hintergrund einer didaktisch / methodischen Fundierung des
wirtschaftsbezogenen Deutschunterrichts in Senegal. Wie nun der Wirtschaftsdeutsch-
Unterricht in Senegal aussieht, ist dem folgenden Kapitel zu entnehmen.
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Wer hier unterrichtet, steht unter einem doppelten
Druck: Man muss nicht nur gut Deutsch sprechen

und vermitteln kdnnen, nein, verlangt wird gleichzeitig
auch eine nicht unbetréchtliche Expertise in der

Sache , Wirtschaft“*®

5. Zur gegenwértigen Situation des Wirtschaftsdeutsch -
Unterrichtsin Senegal

51 L eitsétze des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichtsin Senegal

Es ist eingangs darauf hingewiesen worden, dass der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht, wie
dies heutzutage im senegalesischen Raum praktiziert wird, sich als Erbe des franzdsischen
Bildungssystems versteht. Folgendes hebt dies ausdrticklich hervor:

Will man einen Vergleich anstellen, dhnelt der Erwerb von Fachsprachen im afrikanischen
Raum den Unterrichtsinhalten, die man in Frankreich unter dem Begriff ,Langues
Etrangéres Appliquées® subsumiert. (vgl. Diop 2000: 138)

So lassen sich am ,Projet de Création d'un Institut de Langues Etrangeres Appliquées
(ILEA) ala Faculté des Lettres et Sciences Humaines® der Universitét Cheikh Anta Diop/
Dakar,*" das eigentlich den Grundstein zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal legt,
“ u.a folgende Ziele ablesen:

Dispenser une formation spécialisée en langues étrangeres, orientées vers des
créneaux contribuant au développement intégral ;

Favoriser |"émergence de cadres universitaires - entrepreneurs compétents par
I"exploitation des langues étrangeres, prenant en compte les préoccupations du
monde des affaires;

Utiliser les langues étrangeres comme vecteurs de technologies nouvelles
indispensables ala gestion d”une entreprise moderne.

Promouvoir les études et recherches en langues étrangeres.

An den oben angegebenen Punkten wird das Folgende deutlich: Erstens wird betont, dass
ein  fachbezogener = Fremdsprachenunterricht  angeboten  wird,  der Zu
Entwicklungsbemtihungen des Senegal beitragen sollte. Zweitens liegt das Ziel des
Wirtschaftsdeutsch -  Unterrichts in Senegal darin  begrindet, den konkreten
Sprachbedirfnissen der Geschaftswelt gerecht zu werden. Drittens sollen Fihrungskréfte
ausgebildet werden, die dann an dem Management des modernen Unternehmens mitwirken

“5vgl. Jung, Riechert (1999: 34).

*"Vgl. Ref.:.012/CRES/FL- 90

“8 Eine solche Grundlage, die von dem Fakultatsgremium gedndert worden ist, gibt es nicht an den anderen
Wirtschaftsdeutsch lehrenden Einrichtungen in Senegal.
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sollten, wobei Fremdsprachen wie etwa dem Deutschen eine besondere Rolle zukommt.
Abschlief3end noch erwéhnt sei die Forderung fachsprachlicher Forschung.

Ich helte fest: Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal orientiert sich, @hnlich wieim
Fall Frankreichs, an den Unternehmensbedirfnissen (vgl. auch ,Guide de I Etudiant® -
Studienfihrer-, ILEA, S.1). Im Fale des Senega werden Kurse in genau zwel
Spezialisierungsberei chen angeboten. Diese Fachbereiche sind:

Der Internationale Handdl;
die Touristik

Es gilt festzustellen, dass der hier zu besprechende Kurs Wirtschaftsdeutsch an
verschiedenen Einrichtungen angeboten wird,* von denen die Abteilungen fiir Angewandte
Fremdsprachen die représentativsten sind. Hier aber gilt zu differenzieren zwischen der
Section de Langues Etrangeres Appliquées (Section LEA) an der Universitét Gaston Berger
/ St. Louis und dem Institut de Langues Etrangeres Appliquées (ILEA) an der Universitét
Cheikh Anta Diop / Dakar. Um die ILEA besuchen zu durfen, missen die Studierenden eine
Aufnahmepriifung ablegen, nachdem sie entweder das DUEL™ oder das DEUG™ in einer
Sprachabteilung (zum Beispiel in der Germanistikabteilung) erworben haben. Beide
Diplome erwirbt man am Ende des zweiten Studienjahres. Was den Fall der Section LEA
betrifft, so werden die Kandidaten bzw. die Schulabganger direkt von einer Kommission
(bestehend aus den Lehrern der Abteilung) ausgewahlt. Gute Kenntnisse in Fremdsprachen
seien hier eine wesentliche Vorraussetzung. Wie aus einem Schreiben der Section de LEA
an Unternehmensfuhrer hervorgeht, wird das Hauptziel des wirtschaftsbezogenen
Fremdsprachenunterrichts in Senegal nachfolgend auf den Punkt gebracht:

Dans cette méme optique qui passe nécessairement par une meilleure adéguation formation /
emploi, la filiere LEA a une vocation essentiellement professionnelle, et une orientation
ouverte sur le monde de I'entreprise. (vgl. Schreiben der Section de LEA an
Unternehmensfuhrer, 0.J.)

Durch das Zustandekommen des LEA - Studienganges wird insgesamt eine bessere
Anpassung der Ausbildung bzw. der Unterrichtsinhalte an Berufszweige angestrebt.
Genauer gesagt orientiert sich das Studium an Unternehmensbedirf ni ssen.

Weiterhin ist anzumerken, dass Fremdsprachen (darunter das Deutsche als Fremdsprache)
eine wesentliche Komponente des LEA - Studienganges ausmachen. Hier handelt es sich
vielmehr um en interdisziplindres Studium, das heil3t: Neben enerseits Deutsch oder
Spanisch oder auch Arabisch werden andererseits Englisch sowie weitere Studienféacher
wie etwa Wirtschaftslehre, Informatik, Handelsrecht, Rechtswissenschaft, Franzdsisch,
Buchfiihrung, ©6konomische Geographie sowie die Verhaltenswissenschaften (Soziologie
und Psychologie) angeboten.

“9vgl. u.a Institut Supérieur de Gestion, Ecole des Techniciens Supérieurs de |"Hotellerie et de Secrétariat
gEthsos), Ecole Hoteliére

% Dipléme d' Etudes Universitaires Littéraires.
*! Dipléme d' Etudes Universitaires Générales
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Noch ein Punkt zur Facherkombination: Die englische Sprache wird hier zugrunde gelegt
und wird gepaart mit einer der weiter oben genannten Fremdsprachen. Hier eine mégliche
Kombination: Englisch - Deutsch.

Waéhrend die Ausbildung in der Section LEA vier Jahre dauert, beschrankt sie sich bei
ILEA auf zwe Jahre nach zwei vorherigen Jahren bis zum DUEL / DEUG. Auf beiden
Seiten aber wird die Ausbildung mit dem Magistergrad abgeschlossen. Im Falle von ILEA
wird das Diplom genauer « Maftrise de Langues Etrangéres Appliquées. Mention: LATA>
» genannt.

Sowelt zu Prinzipien des Wirtschaftsdeutsch - Kurses in Senegal. Im Folgenden wird es
zunéchst darum gehen, Unterrichtsangebote vorzustellen, die anschliefiend kommentiert
werden.

52 Zu den Unterrichtsangeboten

Fur die Zwecke der vorliegenden Untersuchung beziehe ich mich vor alem auf die oben
erwahnten Einrichtungen, das heifdt: Section de Langues Etrangeres Appliquées und Institut
de Langues Etrangéres Appliquées. Dies aber schlieft nicht aus, dass weitere
Wirtschaftsdeutsch - Einrichtungen aus der Untersuchung ausgeblendet werden. Die
Konzentration auf ILEA und LEA liegt vor alem darin begriindet, dass diese offizielle
Unterrichtsprogramme durchfihren, die sich analysieren lassen. An den anderen
Einrichtungen hingegen werden nur zwei Stunden Deutsch pro Woche unterrichtet (vgl.
Gesprach mit Herrn N'diaga GAY E vom Institut Supérieur de Gestion und dem Leiter fir
Studienangelegenheiten an der Ecole des Techniciens Supérieurs de |'Hétellerie et de
Secrétariat).

521 Dar stellung von Unterrichtsangeboten

5211 Unterrichtsangebot in der Section de Langues Etrangeéres Appliquées
(LEA)

Unterrichtsangebot in der Section de Langues Etrangéres appliquées

Lernjahre Unterrichtsfacher Unterrichts-
stunden im Jahr
1. und 2. Lernjahr -Traduction et grammaire 100
-Connaissance du 50
monde contemporain
-Compréhension / expression 50

52 LATA steht fir « Langues Etrangéres Appliquées au Tourisme et aux Affaires ».

121



3.und 4. Lernjahr - Traduction 75

-Fachrichtung: -Langue Appliquée Allemand 50
Internationaler Handel

Fachrichtung: Touristik -Langue Appliquée Allemand 50

5212 Unterrichtsangebot am |nstituts de L angues Etrangeres Appliquées
(ILEA)

Wie bereits oben vorausgeschickt, dauert die Ausbildung am Institut de Langues Etrangéres
Appliquées (ILEA) zwei Jahre. Hier lassen sich folgende Facher beobachten:

Unterrichtsangebot am I nstitut de L angues Etrangéres Appliquées

Lernjahre Unterrichtsfacher Unterrichtsstunden
pro Woche
1. Lernjahr - Traduction et grammaire 2
(auch Licence-Jahr
enannt -Compréhension,
expression orale, laboratoire 2
-Civilisation des
pays germanophones 2
2. Lernjahr - Allemand juridique 2
(auch Maitrise-Jahr
enannt - Activités atravers 1
les médiats
-Allemand du 3
Commerce International

Nachdem Lehr- und Lernprogramme vorgestellt worden sind, werden nun die folgenden
Abschnitte deren Erl&uterung gewidmet.

522 Kommentar zu den Unterrichtsangeboten

Zunéchst zu LEA: Anzumerken ist die Tatsache, dass im ersten sowie im zweiten Lernjahr
das gleiche Lernprogramm durchgefiihrt wird. Dies setzt sich zusammen aus:

- Dem Ubersetzungs- und Grammatikunterricht (mit 100 Unterrichtsstunden im Jahr). Die
Ubersetzung ist hier zu verstehen im Sinne vom Ubersetzen in die Zielsprache (d.h. vom
Franzbsischen ins Deutsche, auch Hinlbersetzen oder ,Theme* genannt) und vom
Deutschen ins Franzosische ( auch Herlibersetzen oder ,, version“ genannt).

Mosé Chimoun hat den Versuch gemacht, das Programm der Section de LEA an der
Universitdt Gaston Berger de St- Louis vorzustellen. Er unterscheidet zwel
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Ubersetzungsformen: 1) die ,algemeine Ubersetzung® und 2) die ,angewandte
Ubersetzung” .

Zu 1: Die allgemeine Ubersetzung wird in allen Stufen unterrichtet, wobei hier Fiktionstexte
ausgeschlossen sind. Hier hétten die Studenten nur mit Texten zu tun, die den Bereichen
Wirtschaft und Tourismus zugeordnet sind.

Zu 2: Die angewandte Ubersetzung ist vor alem fur das dritte und das vierte Jahr gedacht.
Diese Ubung bietet den Studenten die Moglichkeit die in der jeweiligen Optionen
erworbenen Fachausdriicke und Redewendungen anzuwenden.

Insgesamt dient die Ubersetzung der Uberpriifung des Erwerbs grammatischer sowie
lexikalischer Kenntnisse.

Fur den Grammatik - Unterricht sind im Unterrichtsangebot keine Schwerpunkte bestimmt
worden. Es ist aber darauf hingewiesen worden, dass die Grammatik in einen
anwendungsbezogenen Zusammenhang gestellt werde, zum Beispiel: Der Konjunktiv und
sein Gebrauch fur das Aufsetzen eines Briefes. (vgl. Chimoun 1994: 111ff.)

- Dem Landeskundeunterricht, hier ,, connaissance du monde contemporain® genannt, mit
50 Unterrichtsstunden im Jahr. Mit dem eben genannten Fach ist die neuere Landeskunde
gemeint mit Themen, diesich auf die deutschsprachigen Lander, vor allem auf Osterreich
und die Bundesrepublik Deutschland, beziehen.

- Dem Kurs ,,compréhension - expression mit 50 Unterrichtsstunden im Jahr. Mit diesem
Kurs sind das Textverstéandnis sowie das Horverstandnis gemeint. Im ersten Fall werden
aktuelle Texte eingesetzt. Mit dieser Ubung wird auch Information (ber wirtschaftliche
Probleme erworben. Das Horversténdnis hingegen findet im Sprachlabor statt, wobei hier
Filme oder Reportagen vorgefuhrt werden kdnnen. Anschlief3end wird Uber das Thema
diskutiert.

Mit ,Langue Appliquée’ ist ein Kurs gemeint, in dem Studierende ins Verfassen von
Geschéftsbriefen eingeftihrt werden. Es werden auch Informationen Uber nationale wie auch
internationale Wirtschaftsi nstitutionen erworben.

Im dritten und vierten Lernjahr aber ist zu differenzieren zwischen zwei Optionen, und zwar
Touristik und internationalem Handel, wobel in beiden Féllen fur Deutsch das gleiche
Lernprogramm angeboten wird. Auch hier gilt zu prézisieren, dass die Studierenden beider
Fachrichtungen einen gemeinsamen Ubersetzungskurs besuchen im Rahmen dessen, was
»tronc commun® genannt wird.

Zusétzlich noch erwahnt seien die vierwdchigen Praktika, die im dritten sowie im vierten
Lernjahr durchgefuihrt werden, damit die Lernenden erste Einblicke in die Berufspraxis
gewinnen konnen. Wenn zum Beispiel ein Studierender sich im dritten Studienjahr
entscheidet, seinen Praktikumsbericht in deutscher Sprache abzufassen, dann erfolgt dies
obligatorisch im vierten Jahr in englischer Sprache oder umgekehrt. Die von Studierenden
eingereichten Praktikumsberichte werden vor einem Prifungsausschuss verteidigt.

Im Folgenden wende ich mich dem Fal von ILEA zu. Zum Kurs ,Traduction -
Grammaire” bzw. Ubersetzen und Grammatik gilt das, was zur Section de LEA bereits
gesagt worden ist. Gleiches gilt fur den Kurs ,Civilisation des pays germanophones’
(Landeskundeunterricht).
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Unter ,,compréhension et expression orale” wird eine Lehrveranstaltung verstanden, in dem
mundliche V ersténdnistibungen im Sprachlabor durchgefihrt werden

Was den Kurs ,,Allemand juridique, betrifft: Das Ziel dieses Kurses wird im Studienfihrer
des ILEA wie folgt beschrieben: , Familiariser les étudiants avec le vocabulaire juridique
allemand dans les différents pays germanophones: I”Allemagne, | Autriche et la Suisse.”

Mit ,, Allemand juridique® sollen Studierende Einblicke in juristische Textsorten, wie sieim
deutschsprachigen Raum aussehen, gewinnen. Diese juristischen Texte werden kommentiert
bzw. Ubersetzt.

Aus dem eben Angefiihrten geht hervor, dass hier eine gesonderte Auseinandersetzung mit
juristischen Textsorten stattfindet oder stattfinden soll, was mir as recht problematisch
scheint.

Juristisches Wissen, wie es diesen Texten zugrunde liegt, kann nicht nebenbei erworben
werden.

Aus der weiteren Erkenntnis, dass der praktisch - fachliche Bereich des
Wirtschaftsdeutschen von einer Textsortenvielfalt gekennzeichnet ist (vgl. Buhlmann /
Fearns 2000), lief3e sich hier die Auswahl von Gesetzestexten als willkurlich erscheinen.
Warum nicht z.B. Werbetexte thematisieren, die Austauschverhaltnisse zwischen Fach- und
Allgemeinsprache deutlich machen? Hier sollte ein Rahmen geschaffen werden, innerhalb
dessen die didaktisch - methodische Kompetenz der Lehrperson sich bewegt.

Was das Fach , Actualités a travers les médiats® betrifft, so zeichnet es sich dadurch aus,
dass es Studierende zum Verstandnis aktueller politischer, soziotkonomischer Ereignisse
befdhigt. Von Bedeutung hier ist u. a die Komponente ,Presseakte” (auch ,dossier de
presse” genannt), das heifdt: Studierende befassen sich mit Themen, die in der Presse
behandelt werden. Zum Ziel der , dossiers de presse* sei verwiesen auf ein Vorwort eines
,dossier de presse’ zum Thema, la monnaie unique européenne: Impacts et perspectives
d avenir en Allemagne et en Afrique" (Konsegquenzen und Perspektiven der Euroumstellung
in Deutschland und Afrika). Im Vorwort der Presseakte ist das Folgende zu lesen:

Die folgende Presseakte ist ein Teil unseres Unterrichts Uber die deutschen Medien. Das Ziel
dieses Unterrichts besteht darin, die Studenten mit den Medien vertraut zu machen. So muss
jeder Student in der Lage sein, irgendwelche Zeitungsartikel zu erkléren und kritische
Analysen daran zu Uben. (vgl. ,Dossier de presse’ vorgelegt von Jean Bengaly im
akademischen Jahr 1995/ 96)

Naturlich darf man die Vorteile, die sich aus dem Fach , dossier de presse® ergeben, nicht
verkennen; damit ist das Trainieren von Fertigkeiten (vor allem des Lesens und des
Schreibens) verbunden.

Hier weitere Themen von Presseakten, die von Studierenden vorgelegt worden sind:

»Die Verwaltung der deutschen Wahrung durch die Bundesbank® (1994 / 95).
»S0ziapolitik in Deutschland und Senegal: Ein Vergleich® (1994 / 95).

»Allemand du Commerce International“ hat die Vertiefung der 6konomischen Sprache zum

Gegenstand. Dies erfolgt durch den Einsatz von Texten, welche die grenziiberschreitenden
Verflechtungen thematisieren.
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Es werden hier auch Praktika durchgefiihrt, ein sechswéchiges im 1. Lernjahr und ein
dreimonatiges im 2 Lernjahr. Wahrend das erste Praktikum dem ersten Kontakt mit der
Berufswelt dient, hat das zweite zum Ziel, eine Magisterarbeit in Form enes
Praktikumsberichts zu schreiben. Es sa aber darauf hingewiesen, dass in der Praxis die
Magisterarbeit in franzosischer Sprache geschrieben wird; dann erfolgt kein in Englisch
oder Deutsch geschriebene Praktikumsbericht im Sinne des Studienfihrers (le mémoire sera
écrit en deux versions, S. 29), sondern eine Zusammenfassung.

Wenn dem Studierenden die Méglichkeit gegeben wird, seinen Praktikumsbericht entweder
in Englisch oder in Deutsch zusammenzufassen, dann kann dies zum Problem werden, d.h.:
Die Freiheit, die hier erkennbar wird, kann ja dazu fuhren, dass der Deutschlernende seinen
Bericht in Englisch schreibt, aber nicht in Deutsch. Das, was in der Section de LEA in
dieser Hinsicht gemacht wird, scheint mir vernunftiger zu sein:. Der Deutschlernende
schreibt seinen Praktikumsbericht sowohl in Deutsch wie auch in Englisch, denn Deutsch
und Englisch werden hier im gleichen Niveau unterrichtet.

53 Lehr- und Lernmaterialien (LLM)
531 Zum Fachtext als Arbeitsgrundlage im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht

Mit Beler / Mohn (1984: 90) gehe ich davon aus, dass die Analyse fachsprachlicher Lehr-
und Lernmaterialien des Deutschen as Fremdsprache den Fachtext als eine zentrae
Kategorie zu berticksichtigen hat. In dieser Hinsicht formulieren Mohn / Pelka (1981: 122)
das Folgende: , Fachsprache lasst sich nur auf der Grundlage von Fachtexten lernen und
lehren®.

Aus dem Gesagten wird deutlich, dass der Fachtext as Arbeitsgrundlage im
Fachsprachenunterricht fungiert.

Auch zur Rolle des Fachsprachenunterrichts wird darauf hingewiesen, dass die
Kursteilnehmer mit derartigen praxisrelevanten Fachtextauspragungen vertraut zu machen
sind. Aul3erdem sollen diese situationsadaguat gebraucht werden.

Aus didaktischer Sicht, d.h. im Hinblick auf konkretes Lehr- und Lernmaterial sowie
Unterrichtsgeschehen, Gbernehmen Fachtexte zwel Hauptfunktionen: Zum einen gelten sie
as Modell (d.h. Muster, Vorbild), was den angestrebten Einsatz von Sprache in fachlichen
Situationen betrifft. Zum anderen fungieren Fachtexte als Arbeitsgrundlage, indem sie das
notwendige sprachliche Material bereitstellen, welches fir den Unterricht relevant ist. Mit
anderen Worten also: Durch Ubende Auseinandersetzung mit dem Fachtext entwickeln sich
beim Lerner sprachlich - kommunikative Fertigkeiten. Ziel soll es sein, die bereits
genannten  Fertigkeiten aul3erhalb der Sprachlehr- und Lernsituation in fachlichen
Situationen adaquat anwenden zu konnen. (vgl. Beier / M6hn 1984: 97f.)

Aber die Frage, welche Fachtextsorten im Fachsprachenunterricht eingesetzt werden sollen,
wird in der Literatur unterschiedlich beantwortet:

Es sa z. B. hingewiesen auf den Fall popul &rwissenschaftlicher Texte. Diese zeichnen sich
dadurch aus, dass sie in unterschiedlicher Form vorkommen, wie bereits von Buhlmann /
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Fearns (2000. 68) festgestellt worden ist. Populéarwissenschaftliche Texte, die primér der
Information von Nichtfachleuten dienen, lassen sich eintellen in:

Popularisierende Darstellungen von Fachwissenschaftlern selbst (z. B. Einstein);
popularisierende Darstellungen, die in Buchform vorliegen. Diese werden verfasst
von Fachleuten oder Wissenschafts ournalisten;

populd&rwissenschaftliche Artikel, die in Zeitungen, Zeitschriften und Magazinen
vorzufinden sind. Diese werden meist von Wissenschaftgournalisten verfasst.

Zum diesem Bereich der fachexternen Kommunikation (vgl. Fluck 1992: 115) ist eine
heftige Debatte ausgel st worden: So vertreten Buhlmann / Fearns den Standpunkt, dass die
Verwendung populérwissenschaftlicher Texte im Fachsprachenunterricht ungeeignet sei
und deshalb ausgeschlossen werden muss. Dafur geben beide Autorinnen Grinde an,
indem sie sich auf die beiden letzten Ebenen popul &rwissenschaftlicher Texte beziehen:
Erstens werde im popul &rwissenschaftlichen Text die Fachlexik weitgehend vermieden, um
Kommunikationsbarrieren zu vermeiden. Aul3erdem werde hier auf eine wortreiche
Erkléarung zuriickgegriffen, was dem Prézisions- und Okonomieprinzip des Fachtextes nicht
gerecht werde,

Zweitens vermeide der  populdrwissenschaftliche  Text die  mathematische
Darstellungsweise, was zur Folge hat, dass ein ,Mehr an Sprache* entsteht. Dies fllre zu
einem Verlust an Prazision, wenn man davon ausgeht, dass die mathematische Formel die
Okonomischste Darstellungswei se eines komplexen Sachverhaltes darstelle. (vgl. Buhlmann
/ Fearns 2000: 68f.)

Zum Einsatz populé@rwissenschaftlicher Texte im Fachsprachenunterricht hat auch Hans-
Rudiger Fluck Stellung genommen. Fluck meint, dass der Ansatz von Buhlmann / Fearns,
der soeben vorgestellt worden ist, falsch sei. Fluck argumentiert folgendermalen:

Erstens ist zu berticksichtigen, dass die Umsetzung fachlicher Information im fachexternen
Bereich zur Zielsetzung sprachlicher Ausbildung werden kénne.

Zweitens konnen unterrichtliche Ausgangssituationen (z. B. geringe Sprach /
Fachkenntnisse) so sein, dass sie den Einsatz popul &rwissenschaftlicher Texte im Einzelfall
rechtfertigen.

Drittens solle der Fachsprachenunterricht das ganze Spektrum von Fachtextsorten
betrachten, ganz egal, ob diese dem fachinternen, dem fachexternen oder dem
interfachlichen Bereich zuzuordnen sind. (vgl. Fluck 1992: 116)

Die Vewendung popularwissenschaftlicher Texte aus dem Fachsprachenunterricht
auszuschlief3en, wie dies Buhlmann / Fearns formulieren, halteich fur recht Gbertrieben. An
dieser Stelleist Fluck zuzustimmen, wenn er meint, dass popul &rwissenschaftliche Texte im
Einzelfal eingesetzt werden konnen. Dennoch muss hier eine Prézisierung vorgenommen
werden, d.h.. Wie bereits von Buhlmann / Fearns festgestellt, werden in manchen
popul &rwissenschaftlichen Texten Prinzipien des Fachtextes nicht gerecht. Aus diesem
Grund deshalb sollten diese, vor allem im Abschlussstadium, nicht eingesetzt werden.
Insgesamt lasst sich sagen: Als Arbeitsgrundlage im Fachsprachenunterricht weist der
Fachtext unterschiedliche Fachlichkeitsgrade auf, wie oben schon ausgefihrt (siehe unter
2.1.2 der vorliegenden Arbeit).
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5.3.2 Lehrwerke und Zusatzmaterialien

Um nun die weiter oben vorgestellten Unterrichtsangebote umsetzen zu kdnnen, werden
Lehrwerke und Zusatzmaterialien eingesetzt, mit denen ich mich im Folgenden beschéftige.
Zunéchst einige Anmerkungen zur Rolle des Lehrwerks im Unterricht.

Wie schon konstatiert worden ist, wird dem Lehrwerk im Unterricht ene
Steuerungsfunktion zugewiesen (vgl. Neuner 1999: 75), obwohl dieser Punkt heutzutage
kontrovers diskutiert wird. Verwiesen sei auf Freudensteins Meinung, wonach das
Lehrbuchzeitalter vortber sai (vgl. Freudenstein 1992). Im Folgenden seien trotzdem einige
von den oben erwahnten Funktionen des L ehrwerks genannt:

Das Lehrwerk konkretisiert die Ziele, die im Lehrplan vorgegeben sind;

Es legt die Progression der Lernstoffe (in Bezug auf die Themen, die Inhalte, die
Fertigkeitsbereiche (Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben) sowie die Sprachsysteme
(u.a. Grammatik, Wortschatz, Landeskunde) fest;

Das Lehrbuch legt Aspekte der Methodik wie etwa des Unterrichtsverfahrens, der
Sozialformen ( u.a. Frontalunterricht, Partnerarbeit, Einzelarbeit) fest;

Es gibt auch an, welche Testverfahren geeignet sind.

(vgl. ausfuhrlicher Neuner 1999: 75)

Auf den Fachsprachenunterricht bezogen bietet das Lehrbuch eine Grundlage fur die
Auseinandersetzung mit den Fachinhalten, wobel deren Présentation in Einklang gebracht
werden soll mit den Lerninhalten. (vgl. Buhlmann / Fearns 2000: 131)

Zur Analyse von Fachsprachenlehrwerken liegen bislang Voriberlegungen vor (vgl. etwa
Beier / Mohn 1981). Dies ist bedingt durch den Mangel an einer theoretisch abgesicherten
Grundlage, wie schon konstatiert worden ist (vgl. Bolten 1995). Der Debatte um die
Lehrwerkbegutachtung gilt auch das besondere Interesse von Buhlmann / Fearns. Beide
haben Beurteilungskriterien erarbeitet, die sich aus sieben Punkten zusammensetzen. Es
handelt sich im Einzelnen um:

Die Angemessenheit der Lernziele. Genannt sei  u.a. der Fall von Lernenden, die
sich Uber die neuen Entwicklungen auf ihrem Fachgebiet informieren wollen.

Die Angemessenheit der Lerninhate: Es gilt hier zu differenzieren zwischen
»Angemessenheit der fachlichen Inhate® und ,Angemessenheit des
Sprachmaterials*. Mit dem ersten Fall ist gemeint, dass priméres Interesse des
Lerners die Auseinandersetzung mit Fachinhalten ist. Hinter ,, Angemessenheit des
Sprachmaterials® steckt u.a. die Tatsache, dass der Lerngegenstand (z.B. die
fachspezifische Lexik) angemessen sein soll.

Die Angemessenheit der Progression: Zu nennen ist z. B. die Gesamtprogression, die
weder zu stell noch zu flach sein soll. Eine zu steile Progression Uberfordere nicht
alein den Lerner, sondern auch den Lehrer. Sind z. B. Lernschritte Gbersprungen,
muss der Lehrer die entsprechenden Llicken fillen.

Die Angemessenheit der Methode: Fir den Lerner sollen die Vermittlungsformen
lernzielkonform sein. Dies betrifft auch den Lehrer, der bestimmte Funktionen im
Unterricht dbernehmen kann.
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Die Transparenzz Dem Lerner sowie dem Lehrer sollen die Lernziele, die
Lerninhalte klar sein. Dabei werden einem Ubersichtlichen Inhaltsverzeichnis, einem
klaren Aufbau eine besondere Rolle zugewiesen. Besonders fur den Lehrer muss
der didaktisch - methodische Ansatz, welcher der Lehrwerkerstellung zugrunde
liegt, offengelegt werden.

Das Prinzip der Okonomie: Das heift, es sollen im Fachsprachenlehrwerk nur solche
Formen bereitgestellt werden, die dem Lerner eine Vertiefung des bereits Gelernten
ermaglichen.

Die technische Gestaltung: Das Layout eines Lehrwerkes vermittelt z.B. einen guten
Eindruck beim Benutzer. (vgl. Buhlmann / Fearns 2000: 136ff.)

Insgesamt scheinen mir einige der von Buhlmann / Fearns vorgelegten Kriterien wie etwa
die Transparenz, die Okonomie sowie die technische Gestaltung recht Uberfllissig zu sein.
Folgende Grinde kénnen hier genannt werden:

Zur Transparenz. Aus meiner Sicht versteht sich die Transparenz von selbst, denn
jegliches Lehrbuch sollte klare Hinwelse angeben, damit der Lerner und der Lehrer
mit dem Medium souverdan umgehen konnen.

Zur Okonomie: Es wird davon ausgegangen, dass ein Lehrwerk keinen Anspruch auf
Vollstdndigkeit erheben vermag und somit nicht alle Aspekte eines Faches
behandeln kann. Das Lehrwerk kann blof3 eine einfuhrende Funktion tbernehmen.
Daraus ergibt sich, dass die Mdglichkeit zur Weiterarbeit bzw. zur Vertiefung
bestehen bleiben sollte.

Zur technischen Gestaltung. Dass ein Lehrwerk attraktiv sein soll, liegt auf der
Hand. Damit ist eine gewisse Motivation verbunden.

Die weiteren Kriterien aber subsumiere ich unter dem Oberbegriff ,, Angemessenheit” im
Sinne einer Angemessenheit von Lernzielen, von Lerninhalten, von der Lernprogression
und von den Methoden.

Die von mir formulierte Angemessenheit weist zwel Ausrichtungen auf und deckt sich mit
dem Ansatz von Gerhard Neuner und Bernd Kast (1994). Kast und Neuner scheinen mir
brauchbare Kriterien vorgeschlagen zu haben, die sich fur die fachsprachliche
Lehrwerkanalyse eignen. Im Einzelnen handelt es sich u. a. um die wissenschaftsorientierte
sowie die unterrichtsorientierte Ausrichtung (vgl. Kast / Neuner 1994). Was unter den
beiden Begriffen zu verstehen ist, erlautere ich im Folgenden:

Beim ersteren stellt sich die Frage, ob z. B. die Erkenntnisse der Fachdidaktik und deren
Bezugsdisziplinen in der Lehrwerkerstellung Berticksichtigung finden. Bei der letzteren
Ausrichtung geht es darum zu fragen, ob ein bestimmtes Lehr / Lernmittel fur die
intendierte Zielgruppe geeignet ist. Fur den Kursteilnehmer von Bedeutung ist u.a die
Berucksichtigung kulturspezifischer Hintergriinde. (vgl. Beier / M6hn 1981: 145)

Etwas differenzierter kann man von einer Analyse unter dem Aspekt der ,, Angemessenheit /
Unangemessenheit des Gegenstandes® , Lehrwerk® sprechen, wie bereits von Bolten in
seiner Arbeit zu , Jenaer Kriterien zur Anayse von Lehrwerken und Lehrmateriaien for
Wirtschaftsfremdsprachen® thematisiert worden ist. ( vgl. Bolten 1995: 6)

Mit Blick auf die Bestande der Bibliotheken von ILEA und LEA lassen sich u.a. folgende
Wirtschaftsdeutsch - Lehrwerke auflisten:
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» Wirtschaftsdeutsch fir Anfanger® von Macaire, D. und Nicolas, G. Stuttgart: Klett,
1999.

» Wirtschaft - auf Deutsch® von Nicolas, Gerd et a. . Munchen: Klett, 1991.

» Wirtschaft und Handel“ von Picot, Roland. Paris: Masson, 1986.

» Moderne deutsche Wirtschaftssprache fur Handel und Geschéftsleben” von Hofer-
Bury, H. Paris, 1985.

»Manuel dalemand économique et commercia“ von Thibaudet, Brigitte / Dibon,
Jacqueline. Paris. L hermes, 1991.

»Zweisprachiges Handbuch fir Handelskorrespondenz und Kommunikation® von
Susan, Davies et a. UK: Prentice Hall International.

,Die deutsche Geschéfts- und Wirtschaftssprache” von Graf, J. .Paris. Delegrave,
1976.

» Wirtschaft im Blickpunkt. Cours supérieur d"allemand économique® von Nicolas,
G. et al. Paris: Belin.

, Deutsche Fachtexte aus Recht und Wirtschaft” . (zur Lektiire und Ubersetzung) von
Rosel, Gottfried. Munchen: Hueber, 1974 (Beispiel aus dem Studienfihrer von
ILEA, S. 21)

Aus der obigen Auflistung wird erkennbar, dass im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in
Senegal Blicher vom deutschen und franzosischen Markt benutzt werden. Genauer gesagt
werden hier aktuelle, relativ aktuelle sowie ate Lehrbicher verwendet. Dass manche von
den Fachsprache -Wirtschaft - Lehrwerken, die heutzutage im senegalesischen Raum
eingesetzt werden, nicht geeignet sind, darf nicht verkannt werden. Als Beispid zur
Einfihrung in die Wirtschaftssprache sai das Lehrwerk ,,Wirtschaftsdeutsch fir Anfanger.
Grundstufe” genannt. Fir dieses Lehrbuch liegt ein Lehrerhandbuch vor (vgl. Gehrke und
Kneiding 1999). In der Einleitung des Lehrerhandbuches zum Niveau der Grundstufe sei
auf das Folgende hingewiesen:

Zunéchst zur Zielgruppe: Hier sei ausdriicklich betont, dass Studenten und Studentinnen,
die sich auf die wirtschaftlichen Tétigkeitsfelder vorbereiten, zu den Zielgruppen gehoéren.
Die Lernziele sind auch so formuliert, dass sie eine Erwdhnung verdienen. Hier soll der
Kursteilnehmer (KT) in die Lage versetzt werden:

Texte aus der Berufssprache und der Offentlichkeitsorientierten Fachsprache zu
verstehen;

Mit deutschsprachigen Partnern im fachsprachlichen Bereich kommunizieren zu
konnen und

Alltagssituationen, die fur auslandische Geschéftsreisen (...) relevant sind, sprachlich
bewdltigen zu kénnen.

Auch Arbeitsformen, die sich vor alem be Erwachsenen eigneten, werden in den
Mittelpunkt des Lehrwerks geriickt. Im Einzelnen handelt es sich um die Partner- und
Kleingruppenarbeiten.

Das Lehrwerk ,, Wirtschaftsdeutsch fir Anfanger. Grundstufe® ist jedoch nicht ohne Kritik

geblieben: Monica Ansorge weist z.B. darauf hin, dass die Grammatik im bereits genannten
Lehrwerk etwas unsystematisch Uber die Lektionen verteilt sei, d.h.: Der Lernende werde
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hier schon sehr friih mit dem Passiv konfrontiert und erlerne erst danach das Perfekt. (vgl.
Ansorge 1997: 365)

Es werden auch Lehrwerke eingesetzt, die sich auf enen einzigen Bereich des
Wirtschaftsdeutschen beschranken, und zwar auf den populéwissenschaftlichen Bereich.
Wie aus dem Vorwort des Lehrwerkes ,, Wirtschaft im Blickpunkt hervorgeht, liegt hier das
Augenmerk auf die EinfUhrung in die Wirtschaftssprache der bundesdeutschen Presse:
» Wirtschaft im Blickpunkt traite |"allemand économique et commercial tel qu” il apparait
dans les pages économiques de la presse quotidienne et hebdomadaire en Allemagne”. (vgl.
Nicolas et al. 1993: 3)

Wenden wir uns nun dem Lehrbuch ,Deutsche Fachtexte aus Recht und Wirtschaft“ zu.
Diesist ein Beispiel aus dem Studienfiihrer vom Institut de Langues Etrangeres Appliquées.
Dass oben genanntes Lehrbuch eine nitzliche Einflhrung in die deutsche
Wirtschaftssprache darstellt, ist nicht zu verkennen. Schon im Vorwort weist der Autor
darauf hin, dass es sich um eine Textsammlung handelt, die aus der Praxis langjahrigen
Unterrichts an einer auslandischen Dolmetscherschule erwachsen ist (vgl. RGsel 1966). Im
Lehrbuch hat der Autor eine Entscheidung getroffen, die darin besteht, sich auf die Gebiete
des Rechts und der Wirtschaft zu beschranken. Auflerdem weist der Autor darauf hin, dass
die soeben genannten Bereiche die notwendige algeneine Grundlage fiur jeden
Fachibersetzer bildeten. Wenden wir uns z. B. dem Bereich Recht bzw. Handelsrecht zu,
indem Wert gelegt wird auf das Handel sgesetzbuch (HGB).

Zur Bestimmung des Begriffs ,,Kaufmann“ sei das Folgende festgehalten: ,Kaufmann im
Sinne dieses Gesetzbuchs ist, wer ein Handelsgewerbe betreibt“. Anschlief3end werden
Handel sgewerbe genannt, zum Beispiel:

Die Anschaffung und Weiterveraul3erung von beweglichen Sachen (Waren) oder
Wertpapieren, ohne Unterschied, ob die Waren unverandert oder nach einer
Bearbeitung oder Verarbeitung weiter veraul3ert werden.

Die Bankier- und Geldwechslergeschéfte;

Die Geschéfte der Kommissionére, der Spediteure oder der Lagerhalter,

Die Geschéfte der Handel svertreter oder der Handel smakler.

Problematisch ist bel der obigen Definition, dass sie unvollsténdig ist. Daraus geht nicht
hervor, dass die kontinuierliche Auslibung einer Handelstdtigkeit zur Erlangung der
Kaufmannseigenschaft sich als notwendig erweist. Dies hat zur Folge, dass ein Studienrat,
der ab und zu auf dem Flohmarkt die auf seinen Ferienreisen erworbenen Andenken
verkauft, kein Gewerbe betreibt. (vgl. Kallwass 1998: 292ff.)

Neben der Ausiibung eines Gewerbes sind Art und Umfang des Geschéftsbetriebs, der
kaufméannisch eingerichtet ist, von Bedeutung. Sind die eben erwahnten V orraussetzungen
erfullt, ist man automatisch Kaufmann. Das bedeutet, dass die Eintragung im
Handelsregister, die im Lehrbuch von Résel thematisiert worden ist, nicht mehr gilt fur die
Kauf mannsei genschaft.

Es sai somit festgehalten: Das Lehrbuch von Roseal, das Wirtschaftsdeutsch - Studierenden
in Senegal (zu Lektiire und Ubersetzung) zur Verfiigung steht, enthélt Informationen zum
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Handels- und Gesellschaftsrecht, die inzwischen Gberholt sind. Dies héngt auch vor allem
dami t zusammen, dass ein Handel srechtsreformgesetz seit dem 1. 7. 1998 in Kraft ist.

Neben Lehrwerken werden Zusatzmaterialien verwendet. Hier einige Textbeispiele:

» Das Ende der Traume* zum Fach ,, Allemand Juridique”.

,Die Telekom verliert ihre Monopolstellung” zum Fach ,,Allemand du Commerce
International“.

.,La Deutsche Bank et la Dresdner Bank négocient un rapprochement” -
»Anndherung zwischen der Deutschen Bank und der Dresdner Bank”. Der Bereich,
dem dieser Text zugeordnet ist, ist nicht angegeben worden.

Im Folgenden seien die oben erwahnten Textbei spiel e wiedergegeben:
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Text1:

UNIVERSITE CHEIKH ANTA DIOP DE DAKAR
INSTITUT DE LANGUES ETRANGERES APPLIQUEES
Année universitaire 2000/ 2001

lle année : Allemand Juridique

DEVOIR SUR TABLE
Mardi, 17 avril 2001, de 10h30 a 12h30

VERSION
Das Ende der Traume

Im spanischen Ferienparadies Palma de Mg orque fiihlen sich auch Gauner wohl: Immer
mehr Deutsche wollen dort |eben, doch dabel werden viele betrogen - nicht selten von
eigenen Landdeuten.

Im blauen Rolls-Royce macht Randolf S. mé&chtig Eindruck im Hafen von Puerto
Portals auf Palma de Mgorque. Wer den Deutschen nicht kennt, kdnnte ihn fir einen
klugen und anstandigen Geschéftsmann halten, den Erfolgstyp ganz und gar. Wenn der
Mann nach Palma de Majorque kommt, spielt er gerne den Freigebigen. Am Ende aber
muissen seine Géste die Rechnung bezahlen.

Ein luxurioses Motorboot soll er gleich mehrfach verkauft haben, mutmal3en spanische
Fahnder. ,Wenn er die Leute im Rolls - Royce vom Flughafen auf das Boot bringen lief3
und mit Champagne bewirtete, haben die alles geglaubt®, weil3 ein vertrauter Freund
von ihm. Nach Geschéftsabschluss ist Randolf S. dann schwer zu erreichen. Er bleibt
auch nie auf der Insel, denn der Deutsche muss sich meist schnell wieder in der
Haftanstalt von Kiel melden, wo er noch bis 2002 eine Haftstrafe wegen Betrugs absitzt
und nur gelegentlich Ausgang bekommt.

Pama de Magorque, die Lieblingsinsel der Deutschen, ist zum Jagdgebiet von
Geschéftdeuten mit zweifelhaftem Ruf geworden. Fur Gauner ist die Insel das idede
Fluchtziel und ein hervorragendes Arbeitsfeld. Taglich gehen Flige nach Pama
Passkontrollen finden nicht statt, und die Sonne scheint an rund 320 Tagen im Jahr.
»Auf Pama’‘, spottet der einheimische Rechtsanwalt Hans Freiherr von Rotenhan,
»bekommt jeder seine zweite Chance"

Die Opfer sind oft gutglaubiger und immer wehrloser als daheim: zur spanischen Polizei
gehen die meisten Deutschen nur ungern - well sie die Sprache nicht beherrschen, well
sie die burokratischen Schritte scheuen oder weil von ihrem nun verlorenen Geld die
Steuerbehorden in Deutschland nichts wissen.
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UNIVERSITE CHEIKH ANTA DIOP DE DAKAR
INSTITUT DE LANGUES ETRANGERES APPLIQUEES

Devoir sur table (vom 13. Januar 1998) ( Commerce International)
VERSION

Die Telekom verliert ihre Monopolstellung

Aufbruchstimmung in Deutschland. Die Mitarbeiter bel Accor, Otelo und Viag sowie
bei duzenden von anderen Firmen haben nur noch ein Datum im Sinn. Den 1. Januar
1998. Zwei Jahre vor dem Jahrhundertwechsel beginnt ein neues Telefonzeitalter.Wenn
zum Jahreswechsel die Feuerwerke knallen, verliert die Telekom ihr letztes Monopol
und damit eine krisensichere Einnahmequelle. Die seit mehr as hundert Jahren staatlich
verordnete Bevormundung beim Telefonieren gehort dann der Vergangenheit an.

Was bisher nur fur grof3e Firmen maéglich war, gilt von Donnerstag dieser Woche an fir
Jedermann: die freie Wahl der Telefongesellschaft. Wettbewerb herrscht dann in der
Kommunikation. Jede Firma, die eine entsprechende Lizenz besitzt, kann den
Privatkunden eigene Telefonleistungen und Preise anbieten. Quasi Uber Nacht bekommt
Deutschland einen der freiesten Telefonmérkte der Welt

Die grofte Herausforderung muss Telekom - Chef Ron Sommer bestehen. Sein
Unternehmen ist Herr Gber 44 Millionen Telefonanschltisse in Deutschland und
moglichst viele der daran angeschlossenen Kunden mochten ihm die privaten
Konkurrenten in moglichst kurzer Zeit abjagen.
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Text 3:

UNIVERSITE GASTON BERGER DE ST- LOUIS

UFR Lettres et Sciences Humaines

Section LEA

Maitrise Session d” OCTOBRE, o. J.

EPREUVE DE THEME (Allemand)

La Deutsche Bank et la Dresdner Bank négocient un rapprochement

La premiéere banque privée allemande, |a deutsche Bank, et sa rivale la Dresdner Bank,
troisieme établissement bancaire du pays, négocient un rapprochement, qui pourraient
déboucher sur la création de deux grandes entités, |”une dans la banque de gros, |"autre
dans la banque de détail. Il donnerait naissance au plus grand groupe bancaire mondial,
aindigué le quotidien britannique Financial Times dans son édition allemande, mardi 7
mars.

Les discussions progressent «de maniere positive et une annonce formelle pourrait
intervenir dans les jours a venir », annonce le quotidien. La deutsche Bank a confirmé,
mardi «des discussions qui ont pour objectif une coopération étroite, » a déclaré un
porte-parole de | établissement financier. « Les discussions sont a un stade avancé », &
t'il continué. Repris par un porte-parole de la Dresdner Bank. « leur issue n'est pas
encore connue. Nous en communiquerons les détails, dés que cela sera possible », at'il
gjouté au siége de la banque a Francfort.

Les deux titres ont bondi en Bourse mardi matin, L"action Dresdner grimpant de 2,25%,
celle de la Deutsche Bank de 8%. De méme, le titre Allianz a grimpé de 8,5%.
L assureur allemand joue un role clé dans ce Meccano, puisqu’il est |"actionnaire
principal de la Dresdner Bank avec 21,7% du capital. || détient également 5% du capital
de la Deutsche Bank, qui contréle de son coté 10% d"Allianz.

L "assureur ne faisait mardi aucun commentaire, indiquant simplement étre au courant de
ces négociations. Pour |"heure le schéma envisagé prévoit le rapprochement dans une
premiere structure des activités de gros, notamment la banque d’investissement, dans
une autre de la banque de détail. Allianz serait |"actionnaire de référence de cette
deuxieme entité, avec environ 45% du capital, mais n‘aurait pas la mgorité. Cette
opération va plutét a I"encontre du mouvement actuel de grande fusion et opte vers la
spécialisation des activités. Les spéculations mentionnaient jusqu’ici plutdét une fusion
entre la Dresdner Bank et Hypo Vereinsbank, deuxieme bangue privée allemande, dont
Allianz détient environ 15%.

(...)

Les négociations n"ont jamais été aussi proches d’un accord. Mais fin aolt 1999, les
deux banques avaient déja revelé des discussions sur une éventuelle fusion de leurs
activités de banque de détail, qui avaient achoppé début octobre. La Dresdner Bank
invoquait alors gqu'une telle opération entrainerait plus de colts que d économie
déchelle, et ne profiterait pas a ses clients.
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Im Folgenden gehe ich der Frage nach, welche Anmerkungen zu den oben angefihrten
Textbeispielen vorgenommen werden kénnen? Es lasst sich zunachst feststellen, dass der
Hin- und Herlbersetzung (d.h. théme - version) in der Praxis des Wirtschaftsdeutsch -
Unterrichts in Senegal elne grolRere Rolle zukommt. Wie bereits konstatiert worden ist,
wird hier das Hin- und Heriibersetzen an schriftlichen Texten vorgenommen,; die Ergebnisse
werden auch schriftlich fixiert. (vgl. Beier / Mohn 1981: 108)

Zu Text 1: Hier handelt es sich um einen Text, der fir die Zwecke einer Klausur im Maitrise
- Jahr vorgeschlagen wurde. Dies setzt voraus, dass Termini oder auch Fachausdriicke, die
dem Gesetzestext zugeordnet sind, behandelt bzw. thematisiert worden sind. Der Text
informiert Uber einen deutschen Betriiger, dessen Opfer seine eigenen Landsleute sind. Das
Ganze findet im spanischen Ferienparadies Palma de Mg orque statt.

Bei ndherem Hinsehen kann gesagt werden, dass man mit einem popularwissenschaftlichen
Text bzw. einem Zetungstext zu tun hat. Auch die Feststellung, dass in
populdrwissenschaftlichen Texten die Fachlexik vermieden wird, um mit dem
Alltagsdenken des interessierten Laien zu operieren, wird hier deutlich. Dies hat zur Folge,
dass im Text kaum Fachtermini verwendet werden. Hier jedoch einige der seltenen
Beispiele: (Bsp. 124) Haftstrafe, Haftanstalt..

Mit der Auswahl eines solchen Textes stellt man sich die Frage, was die Lehrperson
eigentlich Uberprifen will, einfach weil der Text eher allgemeinsprachlich ist. Mit der
Textauswahl scheint sich die Lehrperson nicht solche kritischen Fragen zu stellen, die an
authentische Texte gestellt werden mussen (vgl. Beier / Mohn 1984: 100). Zu diesen
kritischen Fragen gehort das Folgende:

»What is my material about?” (worum handelt es sich im Text?);

“Why was my material produced?’ (wozu wurde der Text produziert?);

“Who was my material produced for?’; (fur welche Zielgruppe wurde der Text
produziert?)

“How was my material produced?’ (wie wurde der Text produziert)

(vgl. Morrow 1977: 15).

Wie bereits oben konstatiert, ist der Text allgemeinsprachlich. Aus diesem Grund dirfte er
far eine Kontrolle im Abschlussstadium (d.h. im Maitrise - Jahr) nicht ausgewahlt werden,
obwohl authentisch. Die Auffassung, wonach nicht jeder beliebige authentische Text sich
fUr den FFU eignet (vgl. Beier / Mohn 1984: 100), wird hier sichtbar.

Vom Maitrise - Jahr ausgehend kann nicht gesagt werden, dass ,unterrichtliche
Ausgangssituationen (vgl. Fluck 1992: 116) vorliegen, die eben den Einsatz eines
allgemeinsprachlich ausgerichteten Textes rechtfertigen. Aus dem bisang Gesagten ist ein
Mangel an didaktisch - methodischer Kompetenz festzustellen.

Jedenfalls vertrete ich den Standpunkt, dass man hier etwas Besseres, d.h. eine

Untertextsorte in Form eines Kaufvertrages, einer Garantieerklarung oder von Allgemeinen
Geschéftsbedingungen (AGB) hétte auswahlen sollen. In solchen Texten, die dem
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juristischen Handlungsbereich **zugeordnet sind, lassen sich typische Merkmale u.a in
lexikalischer sowie in syntaktischer Hinsicht beobachten (vgl. Jahr 1996: 175), deren
Beherrschung getestet werden konnte. Zu erwdhnen wére das Folgende:

Der Gebrauch der deontischen Modalitét, der eine Menge von Normen bzw. von
Pflichten zugrunde liegt (vgl. Ohlschlager 1989: 135). Beispiele sind z. B. miissen
(zur Schaffung einer Notwendigkeit) sowie die modalverbdhnliche Fligung haben +
zu+ Infinitiv - as Konkurrenzform zum deontischen missen. Mit  der
modalverbahnliche Fugung wird erkennbar, dass der verbade Kern der
Infinitivkonstruktion eine Pflicht ausdriickt, wie bereits konstatiert worden ist (vgl.
Engberg (1997: 135). Hier ein Beispidl:

(Bsp. 125) Die Geschéftspartner haben die Kosten des Rechtsstreites zu tragen

An dieser Stelle sel auch der Fall desfiniten Verbs genannt, das zur Realisierung des
Handlungstyps,, Recht / Pflicht gestalten” eingesetzt wird, zum Beispidl:

(Bsp.126) Der Handelsvertreter tragt die Kosten des Rechtsstreits.

Zu Text 2 Der hier zu analysierende Text wurde Studierenden im Rahmen einer Klausur
vorgeschlagen und ist dem Bereich ,, Allemand du Commerce International” zugeordnet. Im
Text, mit informativer Funktion, wird die Privatisierung der Telefondienstleistung in
Deutschland thematisiert. So verliert die Deutsche Telekom ihre Machtstellung auf dem
Gebiet der Telekommunikation. Das Interessante am Text ist, dass hier vor allem
wirtschaftsbezogene Fachtermini verwendet werden, deren Beherrschung vom Lernenden
Uberprift werden kann. Hier einige Beispiele, vor alem zweigliedrige Komposita mit
Wirtschaftsbezug:

(Bsp.127)
Monopol stellung; Einnahmequell e; Tel efongesel | schaft; Privatkunden; Tel efondienstleistung.

In syntaktischer Hinsicht aber I4sst sich nicht viel sagen. Auf das Okonomieprinzip kénnte
z.B. hingewiesen werden, vor allem mit der Verwendung des Doppel punkts.

Zu Text 3 Dieser Text, der vom Franzdsischen ins Deutsche zu Ubersetzen ist, berichtet
Uber eine mogliche Anndherung zwischen der Deutschen Bank und der Dresdner Bank. Der
hier zu analysierende Text wurde im Oktober im Rahmen einer Abschlusspriifung zum
Erwerb des Magistergrades vorgeschlagen. An dieser Stelle muss eine Prézisierung
vorgenommen werden: Im senegalesischen Bildungssystem finden die universitiren
Abschlussprifungen im Juli statt. Dies wird ,session de juillet* genannt. Fallt man durch,
dann wird die Prifung im Oktober wiederholt, daher die sogenannte ,, session d”octobre”.

Anzumerken ist die Tatsache, dass der Lehrer hier den Erwerb einer Menge von
Fachwortern testen kann, die in Laufe der Lernjahre erworben worden sind. Diese
Terminologie bezieht sich auf den wirtschaftlichen Bereich, vor alem auf das
Bankgeschéft. Fir diesen Text gilt insgesamt das Uber das Textbeispiel 2 bereits Gesagte.
Hier einige Beispiele von Fachwortern, die ihre Entsprechungen in Fachdeutsch haben:

3 Zu den konstitutiven Merkmalen des juristischen Handlungsbereiches vgl. Engberg (1997.33ff.)
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(Bsp.128)

- « établissement bancaire » ( Geldinstitut) ;

- « banque de gros » (Grof3handelsbank) ;

- « banque de détail » (Einzelhandel shank) ;

- « groupe bancaire » (Kreditinstitut)

- « actionnaire principal » » (Grof3aktionar) ;
- banque d’investissement » (Investmenbank) ;
- « économie d"échelle « (Skalenwirtschaft)
(vgl. u. a. von Normann 1990)

Ich fasse zusammen: Es sai festgehalten, dass der Fachtext als Arbeitsgrundlage im
Fachsprachenunterricht bzw. im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht fungiert, wobel hier
unterschiedliche Fachlichkeitsgrade festzustellen sind. Im Wirtschaftdeutsch - Unterricht in
Senegal setzen sich  Lehr-  und  Lernmateridien aus  Lehrwerken  und
populérwissenschaftlichen Texten bzw. Zeitungsausziigen zusammen. Legt man die
Angemessenheit als Kriterium zur Lehrwerkanayse zugrunde, dann lasst sich in der Praxis
des Wirtschaftsdeutschen in Senegal das Folgende festhalten: Es werden Lehrwerke
eingesetzt, die eine gute EinfUhrung in die deutsche Wirtschaftssprache ermoglichen,
obwohl die didaktisch - methodische Konzeption kontrovers diskutiert wird. Angefuhrt sei
das Beispiel von Wirtschaftsdeutsch fir Anfanger. Grundstufe. Parallel dazu sind Lehrwerke
zu finden, die teilweise schon Uberholte Informationen vermitteln (z.B. Deutsche Fachtexte
aus Recht und Wirtschaft).

Die Analyse von Textbeispielen aus der Praxis des Wirtschaftsdeutschen in Senegal hat
deutlich gemacht, dass Zusatzmaterialien aus journalistischen Medien im Rahmen von
Klausuren und Abschussprifungen eingesetzt werden. Diese Texte werden vor alem
Ubersetzt entweder ins Deutsche oder auch ins Franzosische. Jedoch empfiehlt es sich,
einiges zu verbessern, wie am Beispid des Textes zum Fach ,alemand juridique®
aufgezeigt worden konnte. Davon ausgehend l&sst sich sagen, dass die didaktisch -
methodische Kompetenz der Lehrpersonen teillweise mit ,gemischten Gefuhlen® zu
betrachten ist.

Man sieht: Der gelungenen Auswahl von Texten steht ein Mangel an didaktisch -
methodischer Kompetenz gegentber.

54. Befragung bel Wirtschaftsdeutsch - Studierenden
541 Zielgruppenbeschreibung

Eswird zundchst der Ausgangszustand der Gesamtzielgruppe festgestellt, denn dieser gibt
Aufschluss Uber die algemeine Spezifik der Lernenden. Im Einzelnen kann ermittelt
werden, welche Sprachkenntnisse bei den Lernenden vorhanden sind (vgl. Cheon -
Kostrzewa et al. 2001: 394), wie lange sie Deutsch in der Schule hatten und mit welchen
L ehrwerken bislang gearbeitet worden ist. (vgl. Buhlmann / Fearns 2000: 89)

Geht man nun davon aus, dass die Grundschule in Senegal grundsétzlich ab dem 6.
Lebengahr besucht wird und dass die Sekundarausbildung sieben Jahre mit Abitur dauert
(vgl. Diop 2003: 962), dann ist der Schluss zu ziehen, dass es sich um Erwachsene handelt.
Das heif3t: Zum Fachstudium Wirtschaftsdeutsch sind die Kursteilnehmer mindestens 19
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Jahre alt. Diese Charakterisierung der Kursteilnehmer beruht auf der Tatsache, dass der
Deutschunterricht mit Erwachsenen algemein mit dem 16. Lebengahr anféangt und bis
zum 60. Lebengahr reicht (vgl. Evel 1993). Bertcksichtigt man die
entwicklungspsychologische Definition, wonach das mittlere Erwachsenenalter den
Lebensbereich von 35 bis 65 bezeichnet (vgl. Lindenberger 2002: 350), dann lasst sich
sagen, dass die hier in Frage kommende Zielgruppe sich im frihen Erwachsenenalter
befindet; es handelt sich um junge Erwachsene.

Nach dem Abitur hat die Zielgruppe drei bis maximal sieben Jahre Erfahrung mit dem
Deutschunterricht hinter sich, das heilét: Es gilt hier zu differenzieren zwischen Langue
Vivante 1 (LV1) und Langue Vivante 2 (LV2).

Zu LV1: Die Kadettenschule ist die einzige Institution in Senegal, in der Deutsch
als LV1 (Deutsch as erste Fremdsprache) unterrichtet wird. Es werden unter den
Kollegen Stimmen laut, die fir die Abschaffung dieser Ausnahme sprechen.
Mariama Fall (1994: 56 - 59) hat sich in ihrem Aufsatz zu ,,Deutsch in Senegdl,
eine Diagnose” mit der Problematik des Deutschunterrichts im soeben genannten
Land befasst. Sie weist darauf hin, dass ein Mangel an einem adaquaten Lehrwerk
bei LV1- Schilern festzustellen ist. Zweitens seien die LV 1- Schiler benachteiligt,
wenn sie nach dem Abitur eine Hochschule besuchen wollen. Auf die konkreten
Probleme, die hier auftreten, ist Mariama nicht eingegangen. Drittens hétten die
LV1- Schiler wenig Chancen, ihr Studium in Deutschland fortzusetzen. Fest steht
aber, dass in der Kadettenschule Deutsch schon ab der 6e- Klasse bis zur
Abschlussklasse angeboten wird (das macht 7 Jahre Deutsch im Normalfall).

Zu LV2. Deutsch as LV2, dh. as zwete Fremdsprache wird den
Normalanfangern und den sogenannten Spétanfangern ,,Grands Commencgants
(GC)* angeboten. Wahrend erstere mit Deutsch ab der 4e- Klasse (d.h. mit 14)
anfangen (insgesamt funf Jahre bis zum Abitur), beginnen die ,Grands
Commengants*® etwas spdter mit Deutsch, und zwar ab der 2d- Klasse (das macht
insgesamt drei Jahre Deutsch bis zum Abitur). Bei den Spétanfangern handelt es
sich um einen intensiven Deutschunterricht, wofir gute Grinde vorliegen. Zum
einen sollen die Spatanfanger in der Abschlussklasse mit den Normalanfangern
zusammenarbeiten kénnen. Zum anderen legen Normalanfanger und Spétanfanger
dieselben Prifungen ab.

Folgender Tabelle sind die Unterrichtsstunden in der Sekundarstufe zu entnehmen:
Zahl der Unterrichtsstunden pro Woche in der Sekundarstufe

Klassen |6e 5e 4e 3e 2d lere |Tle Gesamt-
stundenzahl

Alter 12 13 14 15 16 17 18/19
Jahre |Jahre |Jahre |Jahre |Jahre |Jahre |Jahre

LV1 5 5 4 4 3 3 3 606
LV2 4 4 3 3 3 388
GC 5 5 3 210

Queélle: Programme d"allemand au Sénégal, mai 1998, 29.

138



Im Folgenden gehe ich der Frage nach, wie die deutsche Sprache in den Schulen Senegals
gelernt wird. Zunéchst das Folgende:

La conception pédagogique est centrée sur I"éléve ; on ne peut parler de progrés dans
I"enseignement des langues vivantes sans une implication active et une participation de
|"éléve dans le processus d”approf ondissement.

L autonomie est un concept d”enseignement dans lequel |"éléve est le point de départ de
toutes réflexions et de toutes décisions. Elle a pour objectif un accés personnel del” éléve
g4ans lalangue - cible et par conséguent un apprentissage plus captivant et plus efficient.

Hieraus ist ersichtlich, dass das Prinzip der Lernerautonomie im senegalesischen Raum
angestrebt wird mit dem Ziel, ein effizienteres Erlernen der deutschen Sprache zu
ermoglichen. Erreicht wird dieses Ziel mit dem Einsatz des Lehrwerkes , Ihr und Wir*,
worauf im Folgenden eingegangen wird.

»1hrund Wir* ist das Deutsch as Fremdsprache - Lehrwerk, das seit dem Schuljahr 1990 -
91 in neun frankophonen Landern stidlich der Sahara benutzt wird. Diese Lander sind:
Benin, Burkina Faso, die Céte d” Ivoire, Gabun, Kamerun, Mali, Senegal, Togo und die
Zentralafrikanische Republik.

»1hr und Wir* hat das Lehrwerk ,, Y ao lernt Deutsch”, das seit Anfang der 70er Jahre bis
Anfang der 90er Jahre benutzt wurde, abgeldst. Daflr liegen Griinde vor:

Erstens wurde konstatiert, dass die Konzeption von ,,Yao“ noch Prinzipien der audio -
visuellen Methode verpflichtet war (vgl. Massin 1994: 110). Zweitens wurde , Y ao*
vorgeworfen, es sei ein Lehrwerk der Deutschen (vgl. Solch 1992: 19). Vor der
Verwendung von ,, Yao“ aber gab es in der Region franzdsische Lehrwerke. Als Beispiel
sei das Lehrwerk ,I” Allemand facile® von J. Chassard und G. Weil genannt. Diese
L ehrwerke bezogen eigene westafrikanische Perspektiven nicht ein. Dagegen entstand ,, [hr
und Wir“ aus der Kooperation mit der Bundesrepublik Deutschland.

Hervorzuheben ist der Umstand, dass ,, Ihr und Wir* Prinzipien der Lernerzentriertheit in
den Vordergrund ruckt (vgl. Fall 1994: 59), wie bereits oben erwéhnt. Das Lehrwerk ,,1hr
und Wir“ setzt sich zusammen aus:

Den Banden 1-3 bestehend jewells aus einem Textbuch und enem
Schiilerarbeitsheft;

Dem Band 4 ohne Schillerarbeitsheft;

Dem L ehrerhandbuch sowie

Kassetten zu den Banden 1 und 2.

Insgesamt kann wohl schlussgefolgert werden, dass die Schulabganger bzw. die
Abiturienten hier sprachlich teilkompetent™ sind, wenn sie mit dem Wirtschaftsdeutsch -
Unterricht anfangen Den Lernzielen zufolge soll der Deutschlernende in der gymnasialen

% \/gl. Programme d"alemand au Sénégal , mai 1998, 5f.
% Der intensive Grammatikunterricht an Hochschulen ist m.E. ein Beweis dafiir, dass eine Vollkompetenz
noch nicht vorliegt.
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Oberstufe imstande sein, korrekt kommunizieren zu kénnen, wobei dies sowohl mindlich
als auch schriftlich erfolgen soll. (vgl. Programme d"allemand au Sénégal 1998: 17)

Zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht handelt es sich, Beier / M6hn zufolge, bel der hier zu
beschreibenden Zielgruppe um , Lerner ohne Fachkenntnisse, aber mit zielsprachlichen
Kenntnissen“. Bezugnehmend auf die Kombination von sprachlichen sowie fachlichen
Voraussetzungen sind weitere Adressatengruppen im Fachsprachenunterricht festgestellt
worden. Es handelt sich um:

L ernende ohne Fachkenntnisse und ohne zielsprachliche Kenntnisse;

Lernende mit Fachwissen, aber ohne zielsprachliche Kenntnisse. Hier wurde die
Fachkompetenz mit Hilfe der Muttersprache angeeignet;

Lernende mit Fachwissen und mit zielsprachlichen (aber nicht fachsprachlichen)
Kenntnissen;

Lernende mit Fach- und Fachsprachenkenntnissen (die Fachkompetenz wurde
zumindest teilweise mit Hilfe der Zielsprache erworben).

(vgl. Beler / M6hn 1988: 95)

Die algemeine Eingangssituation der Zielgruppe ist ermittelt, so kann ich mich im
Folgenden mit Kommunikationssituationen beschéftigen, in denen der Lernende die
Fachsprache Wirtschaft verwendet. Mit Buhlmann / Fearns spreche ich auch hier von
,Kontaktzonen* (2000: 162). In ihrem Aufsatz zu ,Curricula fur fach- und
berufssprachlich orientierte Wirtschaftsdeutschkurse* hat sich Anneliese Fearns (1999)
mit Kontaktzonen des Bereiches ,, Wirtschaft* auseinandergesetzt. Fearns nennt insgesamt
vier Bereiche, die auch fur den Fall des Senegal geltend gemacht werden konnten. Es
handelt sich im Einzelnen um:

Die Kontaktzone 1: Dies entspricht dem Fall eines Betriebs im Heimatland des
Lerners.

Die Kontaktzone 2 vergleichbar mit dem Fall von Betrieben aus dem
deutschsprachigen Raum, die im Heimatland des Lerners operieren. Das Beispiel
einer Tochtergesellschaft sei hier angeftihrt. In diesem Bereich sind auch
Entwicklungshilfeprojekte zu nennen, die im Heimatland des Lernenden
durchgefihrt werden.

Die Kontaktzone 3: Genannt sei der Fall eines Unternehmens aus dem
deutschsprachigen Raum, das Wirtschaftsbeziehungen zu auslandischen Partnern
pflegt. Geschéftsreisen ermoglichen hier einen Kontakt.

Die Kontaktzone 4 mit dem Besuch von Messen und Ausstellungen im
deutschsprachigen Raum

54.2 Zu Ergebnissen der Befragung

Neben der strukturell beschreibenden Darstellung des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts in
Senegal habe ich die Sicht von Studierenden selbst berlicksichtigt. Des ist durch eine
Bedarfserkundung erfolgt, die ich im Frihjahr 2002 in Senegal durchgefuhrt habe. Es sind
insgesamt 21 Wirtschaftsdeutschlernende befragt worden. Die Zielgruppen, deren Auswahl,
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wegen ihrer geringen Zahl, nach Bereitschaft erfolgen musste, bestehen aus Studierenden,
die folgende Hochschulen besuchen:

Die Section de LEA an der Universitdt Gaston Berger de St- Louis mit vierjahriger
Ausbildung nach dem Abitur. Es sind hier 11 Studenten befragt worden.

Das Ingtitut de Langues Etrangéres Appliquées (ILEA) an der Universitdt Cheikh
Anta Diop / Dakar mit zweijahriger Ausbildung nach dem DUEL / DEUG. Befragt
wurden hier 7 Studenten.

Die Ecole des Techniciens Supérieurs de |"Hbtellerie et de Secrétariat (ETHSOS),
deren Studierenden sich auf die BTS™ - Priifung (zweijahrige Ausbildung nach dem
Abitur) vorbereiten. 3 Studentinnen wurden hier befragt. Ergebnisse im BTS -
Studiengang wurden ergénzt durch ein Interview mit einer Lehrperson.

Wie schon am Beispiel der Section de LEA der Universitdt Gaston Berger / St-Louis
ersichtlich (siehe unter 1.5.1), handelt es sich hier um kleine Populationen, auf deren
Einschédtzungen ich angewiesen war.

Als Instrument der Datenerhebung ist ein  Fragebogen benutzt worden, dessen Vertiefung
durch drei Leitfaden - Interviews erfolgt ist (vgl. Anhang, genauer unter 9.3). Wie bereits
erwahnt (siehe unter 1.5.2), sind die Interviews transkribiert worden mit Hilfe einer
Minimal - Transkription. Dann ist die Technik der ,,zusammenfassenden Inhaltsanalyse
eingesetzt worden.

Ziel der Befragung bel den 0.g. Zielgruppen war es, zu erfahren:

Wie das Deutsche als Wirtschaftssprache im Urteil der Lernenden aussieht;

Wie man zu einer Verbesserung des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts kommen kann,
wobel hier u.a dem fachsprachlichen Vorwissen und der Lehrerqualifikation
besondere Aufmerksamkeit geschenkt wurden.

Wie bereits ausgefuhrt, sind im senegalesischen Wirtschaftsdeutsch - Studiengang
erhebliche Unterschiede festzustellen, die sich u.a aus der Dauer der Ausbildung und der
Art des zu erwerbenden Diploms ergeben. Darum werden Ergebnisse, die aus der Befragung
gewonnen worden sind, getrennt vorgestellt.

Noch eine Bemerkung zum Fragebogen: Zu Frage 4 ist eine einzige Antwortmoglichkeit,
d.h. (mit einfUhrenden Texten im Lehrwerk ,, IThr und Wir“) vorgegeben worden; der Rest ist
offen. Frage 6 hingegen dient insgesamt der Kontrolle. Es sei noch angemerkt, dass die
Befragung in franzosischer Sprache erfolgt ist. AuRerdem wird auf die Qualifikation der
L ehrpersonen eingegangen.

*5 Brevét de Technicien Supérieur
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5421 Zur Befragung in der Section de LEA

Frage 1. Seit wann studieren Se Deutsch als Wirtschaftssprache?

Diese Frage gibt Aufschluss Uber die Erfahrung der Befragten mit dem
Wirtschaftsdeutschen

Geantwortet haben funf (5) Studenten im zweiten Lernjahr und 6 im Licence - Jahr; das
macht insgesamt 11 Befragte. Anzumerken ist, dass ein Befragter seit vier Jahren
Wirtschaftsdeutsch (WD) studiert, d.h.: Hier wird das Licence - Jahr wiederholt.

Frage 2: Wie finden Se Deutsch als Wirtschaftssprache?

Mit dieser Frage wollte ich eine grobe Einschétzung zum Wirtschaftsdeutschen haben. Es
wird janicht differenziert zwischen lexikalischer, syntaktischer und textstruktureller Ebene.

Wéhrend 10 Befragte ( d.h. alle 5 im zweiten Lernjahr und 5 imLicence - Jahr) WD als
»Sehr schwer empfinden, ist dies nicht der Fall bei einem Befragten im Licence - Jahr.
Letzterer findet WD ,sehr leicht“. Gerade mit diesem Befragten hatte ich ein Gespréach
gefuhrt, als mir auffiel, dass Wirtschaftsdeutsch fir ihn,, sehr leicht” sei. Der Befragte teilte
mir mit, dass er die Dakarer Germanistik - Abteilung bereits besucht hatte, deswegen ist
seine Reaktion zu dieser Frage nicht verwunderlich. Jedenfalls ist er der einzige, der
Wirtschaftsdeutsch als , sehr leicht” einstuft. Auch bel diesem Befragten liegt ein
Widerspruch vor, denn e héte Probleme im Umgang mit Fachtermini und
fachsprachlicher Phraseologie ( vgl. Frage 6, Kontrollfrage).

Frage 3. Glauben Se, dass die Schiler schon am Gymnasium aufs wirtschaftsbezogene
Studium vorbereitet werden sollten?

Dieser Frage liegt das Folgende zugrunde: Ich bin davon ausgegangen, dass eine Briicke
geschlagen werden musste zwischen dem Deutschunterricht an senegal esischen Gymnasien
und dem Fachsprachenunterricht auf Hochschulebene

Was nun die Antworten betrifft: Hier ist man geteilter Meinung, aber eine eindeutige
Tendenz l&sst sich feststellen: Wahrend im zweiten Lernjahr 3 Befragte diese Frage mit
»ja" beantworten, reagieren 2 mit ,nein“. Im Licence - Jahr aber antworten alle 6 mit ,,ja".
Digenigen, die die obige Frage mit ,,ja‘ beantwortet haben, sind 9 von insgesamt 11
Befragten. Und gerade diese 9 duf3ern sich zur folgenden Frage.

Frage 4: Wenn ja, wie?
Zur Begriindung dieser Frage bin ich vom Folgenden ausgegangernt Nur das Lehrwerk ,, Ihr

und Wir* kann dazu beitragen, dass eine Vorbereitung aufs Wirtschaftsdeutsch - Studium
stattfindet.

142



Die Rolle der Vorbereitung aufs WD - Studium sollte dem Lehrwerk ,,1hr und Wir* (d.h.
dem Standardlehrwerk fur den Deutschunterricht an senegal esischen Gymnasien)
zukommen, so 9 von 11 Befragten. Das heif¥: 3 Befragte im zweiten Lernjahr und 6 im
Licence - Jahr.

Doch ein Befragter im Licence - Jahr hat, zusétzlich zur Aufnahme fachsprachlicher Anteile
ins Lehrwerk ,, IThr und Wir“, vorgeschlagen, dass Einheiten zu Deutsch als Fachsprache
schon im Gymnasium vorkommen.

Frage5: Hilft der Grammatikunterricht beim Ubersetzen?

Diese Frage liegt darin begriindet, dass ich einen Mangel an Ubereinstimmung zwischen
dem Grammatik - Unterricht und dem Ubersetzungskurs vermutete.

Die Mehrheit der Befragten (d.h. 2 im zweiten Lernjahr und 4 im Licence - Jahr) finden,
dass die Grammatik beim Ubersetzungskurs helfe. Wahrend 4 (3 im zweiten Lernjahr und 1
im Licence - Jahr) zu dieser Frage mit ,,ein wenig“ reagieren, findet ein Befragter im
Licence - Jahr, dass die Grammatik ,, kaum* helfe beim Ubersetzen.

Frage 6 Falls Se weitere Schwierigkeiten mit dem Wirtschaftsdeutschen haben, worauf
sind sie zur tickzuftihren?

Wie bereits weiter oben vorausgeschickt, dient diese Frage der Kontrolle.

Insgesamt 4 Befragte (d.h. 3 im zweiten Lernjahr und 1 im Licence - Jahr) finden, dass es
einen Mangel an Ubereinstimmung zwischen dem Grammatikkurs und Texten zum
Ubersetzen gebe, wahrend 7 ( d.h. 2 im zweiten Lernjahr und 5 im Licence - Jahr) das
Gegenteil vertreten. Alle 11 (5 im zweiten Lernjahr und 6 im Licence - Jahr) hétten
Probleme im Umgang mit Fachtermini und fachsprachlicher Phraseologie. Zu Mangel an
fachlichem Vorwissen und Probleme mit den Textsorten liegen keine Angaben vor, wohl
aber fir Probleme mit der Ubersetzung.

Keine Angaben zum fachlichen Vorwissen konnte wohl bedeuten, dass hier vollig ignoriert
wird, dass das Vorwissen in jedem Unterricht eine wichtige Rolle spielt.

Es darf auch nicht verwundern, dass zu den Textsorten keine Angaben vorliegen. Der
Grund hierfUr ergibt sich aus der Feststellung, dass linguistische Fragestellungen im
Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal noch unberlicksichtigt bleiben, wie aus den
Unterrichtsangeboten von LEA und ILEA ersichtlich.

Was nun die Ubersetzung angeht: Hier hatten 10 (5 im zweiten Lernjahr und 5 im Licence -
Jahr) von 11 Befragten Probleme, wéahrend ein Befragter im Licence - Jahr problemlos
Ubersetze.

Frage 7:Welche Verbesserungen wirden Se vorschlagen?

Mit dieser Frage wurde den Befragten die Mdglichkeit gegeben, ales zu erwdhnen, was zur
Verbesserung des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts beitragen konnte.
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Das Folgende sai festgehalten:

V erbesserungsvorschlége Befragtein | Befragteim | insgesamt
2. Lernjahr | 3. Lernjahr

Mehr Unterrichtsstunden 01 01 02

Einstellung von Fachsprachenlehrern 01 03 04

Curriculare Umstrukturierung 01 00 01

Intensivierung der Hochschulkooperation | 00 01 01

Im Folgenden gehe ich auf digjenigen Vorschlage ein, die im Hinblick auf die Tendenzen
des Wirtschaftsdeutschen in Senegal ausschlaggebend sind.

Vorschlage zur Situation der Lehrpersonen dirfen z. B. nicht unerwéahnt bleiben. Wenn in
der Section de LEA von der Einstellung von Fachsprachenlehrern auf studentischer Seite
gesprochen wird, dann ist der Schluss zu ziehen, dass die Lehrerqualifikation kontrovers
diskutiert wird. Dies ist kein senegalesisches Spezifikum; in der Fachliteratur wird die
Lehrerqualifikation als Problem angesehen (vgl. Beier / Mohn 1988: 60f.). Die
Beschéftigung mit der Situation der Fachsprachenvermittler in Senegal, die in einem
spateren Abschnitt erfolgen wird, gibt Aufschluss tiber diese Problematik.

Der Vorschlag einer curricularen Umstrukturierung lésst ahnen, dass man sich nicht
zurechtfindet.

54.2.2 Zur Befragung am Institut de Langues Etrangeres Appliquées (ILEA)
Zu den Fragen siehe oben unter 5.4.2.1

Frage 1 Die Befragten setzen sich zusammen aus insgesamt 7 Studierenden (d.h. 4 im
ersten Lernjahr / Licence - Jahr und 3 im zweiten Lernjahr / Maitrise - Jahr).

Zu Frage 2: Alle 4 im ersten Lernjahr finden einstimmig, dass WD ,, sehr schwer” sai. ,, Sehr
schwer* sei auch WD fir 2 Befragte im Maitrise - Jahr, wahrend ein 1 Befragter WD als
»Sehr leicht* empfinde. Hier fihrt auch die Kontrollfrage (Frage 6) zu der Feststellung, dass
ein Widerspruch vorliegt: Der Befragte, fir den Wirtschaftsdeutsch ,, sehr leicht” sei, hétte
Schwierigkeiten mit Fachtermini und Phraseologie.

Zu Fragen 3 und 4: Alle 7 Befragte (4 imersten Lernjahr und 3 im zweiten) sind einstimmig
der Meinung, dass die Schiler schon am Gymnasium auf das WD - Studium vorbereitet
werden sollten, wobel hier dem Lehrwerk ,,lhr und Wir* mit einfihrenden Texten eine
grof3e Rolle zukommt. Essind hier keine weiteren Vorschlage gemacht worden.

Zu Frage 5. 6 Befragte (d.h. 3 im ersten Lernjahr und 3 im zweiten) vertreten den
Standpunkt, dass der Grammatik - Unterricht beim Ubersetzen helfe. Bei 1 Befragten im
ersten Lernjahr aber ist dies nicht ganz der Fall; hier ist mit ,ein wenig” beantwortet
worden.
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Zu Frage 6: Zu ,, Mange! an Ubereinstimmung zwischen Grammatikunterricht u. Texten®
liegen keine Angaben vor.

Schwierigkeiten, die sich aus dem Umgang mit Fachtermini und der fachsprachlichen
Phraseologie ergeben, hatten alle 7 Befragte. Auch der Ubersetzungskurs bereite allen 4 im
ersten Lernjahr Schwierigkeiten, wahrend dies bei nur einem Befragten im zweiten Jahr
der Fall ist. 2 Befragte im zweiten Jahr hétten keine Ubersetzungsprobleme.

Zum fachlichen Vorwissen sowie zu den Textsorten gibt es hier keine Angaben. Auf
mogliche Griinde, die dieser Tatsache zugrunde liegen kdnnten, bin ich bereits oben
eingegangen.

Zu Frage 7: Hier die Ergebnisse:

V erbesserungsvorschlége Befragtein | Befragteim | Insgesamt
1. Lernjahr | 2. Lernjahr

Erwerb von Fachzeitschriften fur 01 00 01
Studierende

Einstellung von Fachsprachenlehrern 02 02 04
Bereitstellung vom Fachvokabular fir 01 00 01
Studierenden

Mehr Stunden fir Deutsch 00 01 01
Auslandsaufenthalte 00 01 01
Anpassung der Kurse an die Orientierung | 00 01 01
des Ingtituts

Die Einstellung von Fachsprachenlehrern wird 4mal genannt (2mal im ersten Lernjahr und
2ma im zweiten). Dieses Problem scheint ernster zu sein; es wird diesma auch von
Studierenden in zweiten Jahr (d.h. im Abschlussstadium) hervorgehoben. Auch genauso wie
bei Befragten in der Section de LEA wird hier ,mehr Stunden fir Deutsch” vorgeschlagen
(Imal im zweiten Lernjahr).

Vorgeschlagen wird auch eine Anpassung der Kurse an die Orientierung des Instituts (1mal
genannt im zweiten Jahr). Schon wieder eine curriculare Umstrukturierung. Vielleicht eine
Verwirrung?

54.2.3 Zur Befragungim BTS- Studiengang

Befragt wurden drei Studentinnen an der Ecole des Techniciens Supérieurs de L Hotellerie
et de Secrétariat. Zu den Fragen siehe unter 5.4.2.1

Zu Frage 1 Diese Zielgruppe setzt sich zusammen aus Studentinnen im ersten Lernjahr.
Hier aber wiederholt 1 Befragte die Klasse.
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Zu Frage 2. Fir die hier Befragten sei WD ,, schwer” (bei 1 Befragten) bis ,, sehr schwer” bei
den zwe anderen.

Zu den Fragen 3 bis 6 Zu diesen Fragen herrscht bei den Befragten Einstimmigkeit. Mit

anderen Worten:

Es sollte schon in der Schule aufs WD - Studium vorbereitet werden, auch mit
einfUhrenden Texten im Lehrwerk ,,Ihr und Wir*.

Der Grammatikunterricht helfe nicht beim Ubersetzen.

Die Befragten hatten Probleme mit Fachtermini, mit fachsprachlicher Phraseologie
und mit der Ubersetzung.

Zum fachlichen Vorwissen und zu den Textsorten liegen hier auch keine Angaben
VOr.

Zu Frage 7: Hier lasst sich das Folgende festhalten:

V erbesserungsvorschlége Befragte im 1. Lernjahr
Mehr Stunden fur Deutsch 02
Thematisierung von touristikbezogenen 01
Termini und Ausdriicken
Aufenthalte im Ziel sprachenland 01

Esist bereits darauf hingewiesen worden, dass die Befragung im BTS - Studiengang durch
ein Interview mit einer Lehrperson erganzt worden ist. Die AuRerungen von Herrn N’ diaga
Gaye lassen den Schluss zu, dass man im BTS - Studiengang von einem Wirtschaftsdeutsch
- Unterricht noch weit entfernt ist.

Wie am Beispid des Instituts Supérieur de Gestion aufgezeigt werden kann, wird im BTS -
Studiengang ein zweistiindiger Deutschunterricht / Woche angeboten. Aul3erdem werden
hier Schwierigkeiten sichtbar, zum Beispiel:
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Herr Gaye weist darauf hin, dass hier einige Studenten kein Deutsch in der Schule
hatten ,, ... ceux qui n"ont jamais entendu parler d"alemand”. Es kommt auch vor,
dass das Institut Studierende aufnimmt, die z. B. zwei Jahre Deutsch in der
Germanistik - Abteilung bereits studiert haben, das heif3t: Diese hatten keine
Erfolgschancen in der Germanistik - Abteilung; solche Studierende werden hier
»cartouchards* genannt.

Die Unterrichtsdauer (2 Stunden / Woche) ist so, dass hier vieles nicht angestrebt
werden kann: «... avec deux heures de temps par semaines si bien que-* plus ou
moins les ambitions ne peuvent pas étre tres tres-** élevées quoi\ ; »

Der Deutschkurs beschrankt sich hier vorwiegend auf Gespréache, d.h.: ,on se limite
a l'allemand de conversation*, einfach well Lernende vor adlem ohne
Deutschkenntnisse kommen. (vgl. Interview mit N"diaga Gaye)



Wie bereits oben erwéhnt, sind Leitfaden - Interviews bel Wirtschaftsdeutschl ernenden
durchgefuhrt worden. Befragt wurden eine LEA - Studentin (im Licence - Jahr) und zwel
ILEA - Studenten (im Maitrise - Jahr). Hier einige Ergebnisse:

Interviewergebnisse haben deutlich gemacht, dass Studierende der Licence und der
Maitrise (d.h. des Abschlusgahres) mit Problemen konfrontiert sind. Zu der Frage, was
unter ,Luftfrachtbrief*, ,absetzen* und ,Dokumentenakkreditiv‘ verstanden wird,
reagierten die Befragten vor alem durch u.a. Nachfrage, Lachen und Segmentierung. Es
ist letztendlich festgestellt worden, dass die zwei ersten Worter den Befragten vollig
unbekannt waren. Fur den Fall von ,, Dokumentenakkreditiv® konnte ein einziger Befragter
die Bedeutung herausfinden, und zwar ,, L ettre de crédit documentaire”.

Hieraus wird ersichtlich, dass vor allem die Dekodierung der Wortbildungskonstruktion des
Wirtschaftsdeutschen als ein zentrales Problem bei Wirtschaftsdeutsch - Lernenden in
Senegal angesehen wird, wie bereits generell festgestellt worden ist (vgl. Rings 1997: 33).
Dies lasst schlussfolgern, dass solche Bereiche in der Praxis des Wirtschaftsdeutschen in
Senegal nicht thematisiert bzw. problematisiert werden, was im Endeffekt die Ubersetzung
fachsprachlicher Begriffe und Texte erschwert.

(Bsp. 129) zu , Luftfrachtbrief*:

1.Befragter (m, Maitrise - Jahr) : Luf /* [Frachtbrief] bon Luftfrachtbrief* je peux
vous dire que-* jen"ai-* jen"ai ni rencontré ce mot en année de licence-* ni en
année de maitrise-** maisje m" imagine que ¢a doit étre une
lettre-* qu” on envoie par-* bon-** |es services postaux quoi-* je veux dire/ ;
[Weder im Licence - Jahr noch im Maitrise - Jahr bin ich diesem
Wort begegnet. Das Wort muss im Zusammenhang sein mit einem
Brief, mit der Post jedenfalls - O.G.]

2.Befragte (w, 3. Lernjahr): Luft ( ?) Brief/- [ Luftfrachtbief] je ne sais pas exactement
parce que Fracht ( ?) Fracht (?) [on | utilise dans lefret aérien] d accord fret
aérien-* moi | auraistenté par exemple-* je ne saispas* quelque chose qui atrait
aux lettres* parce que Brief lettre* Luft c"est par air\ ;
[lch weil3 es nicht genau, denn « Fracht ».... Ich wiirde dazu folgendes
sagen: Etwas, das mit Brief zu tun hat, well ,, Brief* fir , lettre* steht - O.G.]

3.Befragter (m, Maitrise - Jahr): Luftfrachtbrief/* y'ala* Luft* fracht* brief *
Brief -** je sais que c"est |ettre Fracht* kbnnen See mir das Wort* buchstabieren ?
[FRACHT] je comprends bien-* je comprends
bien* ca doit étre un terme vraiment* idiomatique HAHAHA celui qui se
trouve au milieu la-* il me pose la un peu de probléme /* [Fracht c’est le
fret] lefret/* ah ok/ bon d"accord* sinon c”est du nouveau pour moi-* je
nel ai jamaisrencontré ;
[ Dies muss ein Fachwort sein. Die Komponente, diein der Mitte steht,
bereitet mir Schwierigkeiten .... Flr mich ist das etwas Neues. Diesem
Wort bin ich noch nie begegnet - O.G.]
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Auch die Unterreprésentanz des Wirtschaftsbereiches im , cours de civilisations® bzw. im
Landeskundeunterricht  ist ~ von Befragten  hervorgehoben
Landeskundeunterricht sei zu allgemein, ein Beispiel:

(Bsp. 130) m, 2. Lernjahr (Maitrise - Jahr)

worden.

Der

» Bon* selon moi pas tellement-* pas tellement cette

dimension n"est pas tellement prise en compte/ ;
[gemeint ist der Wirtschaftsbereich, der kaum berticksichtigt wird- O.G]

Unbertcksichtigt bleibt auch die angewandte Linguistik im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht

in Senegal. (Bsp.131)

w, Licence - Jahr(LEA) : Surtout ¢ca* ce serait important aussi\ ;
(diesware vor allemwichtig- O.G.)

m, Maitrise - Jahr (ILEA) : ... chez nous on n”en fait pas/ * malheureusement
on n’en fait pa¢/ ;
[wir machen leider keine angewandte Sorach -
Wissenschaft - O.G]

Anmerkungen zu den Transkripten:

m: mannlich

w: weiblich

/ : steigende Intonation

\ : fallende Intonation

? . Frageintonation

[Text]: Erklarungen bzw. Frage des Interviewenden
* . kurze Sprechpause

** : Sprechpause ca. 0, 5 sec

- . etwagleich bleibende Intonation

; - Ende des Redeabschnittes
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Aus den AuRerungen der Studierenden ergibt sich folgendes Bild:

Von der Linguistik ist bislang nicht die Rede im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in
Senegal; dies geht auch nicht aus den Unterrichtsangeboten hervor. Die Feststellung,
wonach der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal linguistische und
textlinguistische Kriterien nicht berticksichtigt, wird nicht widerlegt.

Dass in Senegal neben offentlichen Universitdten auch private Hochschulen bzw.
Institute sich fur Deutsch als Fachsprache interessieren (vgl. Diop 2000: 139), wird
hier deutlich. Der Touristik - Studiengang u.a. am Institut Supérieur de Gestion ist
ein Beweis hierfir. Inhaltlich ist hier insgesamt eine Heterogenitéat festzustellen,
was das Nichtvorhandensein eines Referenzrahmens bestétigt.

Im Urteill der Befragten, vor allem im LEA - Studiengang, wird die deutsche
Wirtschaftssprache insgesamt as sehr schwer empfunden. Die Schwierigkeiten
bewegen sich auf den Ebenen der Fachtermini, der fachsprachlichen Phraseologie
sowie der Ubersetzung. Auch die Befragten sind insgesamt der Meinung, dass der
Grammatik - Unterricht beim Ubersetzen hilft.

Das Lehrwerk ,Ihr und Wir* sollte fachsprachliche Anteile enthalten, was die
Schiler schon aufs Wirtschaftsdeutsch - Unterricht vorbereiten wirde. Dieser
Vorschlag kénnte dazu beitragen, dass ein ,, Fachsprachenschock” vermieden wird.
Befragten zufolge empfiehlt es sich, Fachsprachenlehrer einzustellen.

Die Hochschulkooperation gilt es auch zu intensivieren.

Der Wirtschaftsbereich im Landeskundeunterricht ist unterreprasentiert.

5424 Zur Qualifikation der L ehrpersonen

Bevor ich auf die Situation der Lehrpersonen zu sprechen komme, erscheint es notwendig,
einige Bemerkungen zu den geforderten Qualifikationen der Fachsprachenvermittler zu
machen. Rudolf Beier / Dieter Mohn (1988) haben sich mit der Problematik der
Lehrerqualifikation beschéftigt und unterscheiden folgende Kompetenzstufen. Es handelt
sich im Einzelnen um:

die fremdsprachliche Kompetenz, die u.a. eine fachfremdsprachliche Komponente
einschlief¥;

die linguistische Kompetenz, die auch eine fachsprachenlinguistische Ausrichtung
aufwelst;

die pddagogische, didaktische und methodische Kompetenz, gesehen as die
Fahigkeit, addquate Entscheidungen zu treffen und

die Fachkompetenz ( auf3erhalb der bisher genannten Disziplinen).

(vgl. Beler / M6hn 1988: 61)

Aber die Frage, welche Fachkompetenz der Fachsprachenlehrer besitzen soll, wird in der
Literatur unterschiedlich beantwortet. Hier einige Beispiele:

So vertreten Buhlmann / Fearns (2000) den Standpunkt, dass im Fachsprachenunterricht ein
einziger Trager von Kompetenz ausreichend sei:
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Ist der Lerner fachkompetent, so benétigt der Lehrer keine besondere Fachkompetenz...; ist
das Material angemessen, so ist es nicht nétig, dass der Lerner Fachmann ist - in diesem Fall
Ubernimmt das Unterrichtsmaterial die Funktion des Tragers von Fachkompetenz. (vgl.
Buhlmann / Fearns 2000: 115)

Tom Hutchinson und Alan Waters (1987) haben sich auch zum Problem der Fachkompetenz
des Fachsprachenlehrers gedul3ert. Beide Autoren meinen, dass es nicht nétig ist, dass der
Fachsprachenlehrer eine Fachkompetenz besitzt. Von Bedeutung ist, dass der Lehrer
imstande ist, ,,intelligente Fragen® zu stellen (vgl. Hutchinson / Waters 1987: 163). Dies sei
an einem Beispiel erlautert: Im Umgang mit einer Maschine z.B. solle sich der Lehrer nicht
fragen, wie dies funktioniert. Folgende Fragen sollte er aber stellen kdnnen. Diese sind:
What is the machine used for?, What's this part called?, Why does it do that?; Why doesn’t
it do that?

Den beiden Positionen zum Fachkompetenz des Lehrers steht der Ansatz von Gunther
Desselmann (1984) gegeniber. Festzuhalten ist bei Desselmann das Folgende: Um z. B. die
kommunikative Leistung des Lernenden richtig beurteilen und bewerten zu kénnen, solle
der Lehrer die texttypologisch - kommunikativen Kompositionseigenschaften der
betreffenden Textart kennen und berticksichtigen. (vgl. Desselmann 1984: 33)

Vor alem Rudolf Beler / Dieter M6hn snd m. E. zuzustimmen, was die vier
Kompetenzstufen des Fachsprachenlehrers betrifft. Die Fachkompetenz misste aber
verstanden werden nicht im Sinne von einer Vollkompetenz, sondern von einer
Teilkompetenz. Diese Teilkompetenz versteht sich as eine Grundbildung in einem
Sachfach, wie bereits in der Literatur formuliert worden ist (vgl. Fluck 1992: 187). Dies
betrachte ich as ene minimae Voraussetzung, vor alem zur Beurteilung der
kommunikativen Leistung der Lernenden.

Diese Kontroverse betonen die Studierenden eindeutig in ihren Positionen: Sie wollen
Lehrpersonen mit Fachkenntnissen. Das mag auch daran liegen, dass sie das Fach
Wirtschaft und die Fachsprache Wirtschaftsdeutsch gleichzeitig erwerben mussen.

Vor diesem Hintergrund und ausgehend von den Antworten von Befragten vor allem im
LEA - Studiengang lasst sich feststellen, dass u. a ein Mangd an
fachsprachenlinguistischen Kenntnissen bei Lehrkraften, die den Fachsprachenunterricht in
Senegal erteilen, zu beobachten ist. Dies liegt der Tatsache zugrunde, dass Lernende u.a. die
Komposition as eine der Worthildungsmoglichkeiten des Wirtschaftsdeutschen kaum
verstehen. Auch das Fehlen einer Lehrveranstaltung mit fachsprachenlinguistischer
Ausrichtung ist m. E. als gravierender Mangel anzusehen, obwohl diese Mdglichkeit im
Konzeptpapier des LEA - Studienganges steht. Ergebnissen der Bedarfserkundung
entnimmt man, dass die Aufnahme der angewandten Linguistik ins Unterrichtsangebot
gewinscht wére, so die Befragten.

Von einer p&dagogischen, didaktischen sowie methodischen Kompetenz kann man kaum
sprechen, zumindest teilweise. Genannt sa die Auswahl eines allgemeinsprachlich
ausgerichteten Textes fur eine Klausur im Abschlussstadium.

Vor dlem im LEA - Studiengang steht eines fest, das heifdt: Mit Vorschlagen zur
Einstellung von Fachsprachenlehrkréften wird die Fachkompetenz der Lehrpersonen
tellweise in Frage gestellt. Dies l&sst sich bestétigen, wenn ich das Folgende beriicksichtige:
Schon beim Versuch, den Unterricht Deutsch as Fachsprache in Senegal zu beschreiben,
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liegt eine begriffliche Verwirrung vor. Genannt sei ein Beispiel, in dem die Bereiche
»Handel“, Wirtschaft® und , Tourismus® nebengeordnet sind, wie aus dem Folgenden
ersichtlich:

In diesem Fach setzt man sich mit Fachtexten aus den Bereichen Handel, Wirtschaft und
Tourismus auseinander. Dabei lernen die Studenten Redewendungen, Fachausdriicke und
Termini, die notwendig fir die angewandte Ubersetzung sind. Bei dieser Gelegenheit
werden sie mit den Techniken der Handelskorrespondenz umgehen und Informationen tber
die nationalen und internationalen Wirtschaftsinstitutionen bekommen. In diesem Fall sind
die Studenten je nach den Optionen aufgeteilt. Die zur Zeit glltigen Optionen sind Handel
und Tourismus. (vgl. Chimoun 1994: 109)

Dem Zitat entnimmt man, dass die Bereiche ,,Handel“, , Wirtschaft* und , Tourismus® zur
horizontalen Gliederung eines Oberbegriffs gehdrten, was sich aus der Sicht der
Fachsprachenforschung as recht problematisch erweist. Eigentlich fungiert hier
» Wirtschaft* als Komplex, dem die Bereiche ,,Handel” und ,, Tourismus* zugeordnet sind.

Aus der Erkenntnis, dass die Lehrer im Allgemeinen fir den Fachsprachenunterricht nicht
eigens ausgebildet worden sind (vgl. Buhlmann / Fearns 2000: 115; Fluck 1992: 185;
Hutchinson / Waters 1987), ist m. E. der Schluss zu ziehen, dass die allgemeine Situation in
Senegal keine Ausnahme darstellt, das heift: Es fehlt bei Lehrern in Senegal vor allem die
fachsprachenlinguistische Kompetenz, wie bereits erwahnt. Insgesamt 18sst sich sagen, dass
die Feststellung von Hutchinson / Waters, wonach Fachsprachenlehrer als Pioniere
einzustufen sind, fur den Fall Senegals geltend gemacht werden kann.

New settlers in this land must often have found it difficult to find their bearings with no
agreed maps to guide them. (vgl. Hutchinson / Waters 1987: 158)

Mangelnde Lehrerqualifikation ruft Probleme hervor, einfach weil der Handlungsfreiraum
der Lehrpersonen eingeschrankt wird (vgl. Buhlmann / Fearns 2000). Dies fuhrt letztendlich
zu einem Mangel an Souverénitét. Dieser geht Uber den Umgang mit Lehrwerken und
Lehrmaterialien hinaus und betrifft somit die fachsprachlichen Inhalte selbst. Hieraus ergibt
sich folgende Konsequenz:

Hier muss der Lehrer moglichst genau an seine Vorlagen halten, wenn er nicht bei
entsprechender Abwesendheit von Fachkompetenz in schiefen Formulierungen, falschen
Aussagen und unangemessenen Simplifizierungen enden will. (vgl. Buhlmann/ Fearns 1987:
119).

Zur Situation von Lehrpersonen sei im Folgenden eine Belegstelle vorgestellt, die den
Leitfaden - Interviews entnommen worden ist: (Bsp.132). m, 2. Lernjahr
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Voila-* le problémeil est la-* c’est -* que nos enseignants en fait ne sont pas
formés en allemand appliqué-* c’est des professeurs qui ont enseigné la
littérature et qui continuent d”enseigner la littérature) ;
[Hier liegt das Problem. Unsere Lehrer haben keine Ausbildung in Sachen
Wirtschaftsdeutsch bekommen. Se bleiben noch Literaturprofessoren - O.G.]

Derartige Reaktion seitens von befragten Studierenden ist aus meiner Sicht nicht
verwunderlich, und zwar aus folgendem Grund: Obwohl den Fachsprachenlehrern in
Senegal eine sehr gute fremdsprachliche Kompetenz in Deutsch zu attestieren ist, bleibt
jedoch zu konstatieren, dass deren Grundausbildung nach wie vor eine literarische
Ausrichtung aufweist. Dies lasst sich u.a ablesen an Themen, die im Rahmen ihrer
wissenschaftlichen Arbeiten bislang behandelt worden sind. Im Folgenden seien einige
dieser Arbeiten genannt, die an der Germanistik - Abteilung der Universitdt Cheikh Anta
Diop de Dakar vorgelegt worden sind: Es handelt sich um das Folgende:

Magatte N'diaye, Sction LEA, Universitédt Gaston Berger / St- Louis. ,, Toni de
Heinrich von Kleist et Nini d° Abdoulaye Sadji. La vie entre les races’,
Doktorarbeit,1997.

Mosé Chimoun, Section LEA, Universitdt Gaston Berger / St.-Louis. ,, L érotisme
dans les romans féministes en Autriche et en Afrique Noire Francophone et
Anglophone*, (thése d"Etat) Habilitationsarbeit, 1999.

Makhtar Gaye, Section LEA Universitdt Gaston Berger / St- Louis: «Le monde
européen dans | aauvre de Christophe Martin Wieland » Doktorarbeit, 1998.
N'diaga Gaye, ILEA Dakar und Institut Supérieur de Gestion: ,, Emergence de la
social - démocratie originelle et avenement, puis effondrement du «socialisme
réel ». Quelles lecons des mutations alemandes pour | "Afrique ? »,
Doktorarbeit,1996.

Aus den Forschungsthemen wird vor alem die Komparatistik deutlich, der in der
Germanistik - Abteilung der Universitiét Cheikh Anta Diop / Dakar eine grofere Rolle
zugewiesen wird. (vgl. Diop 2000: 120)

Aus dem bislang Gesagten dirfte deutlich geworden sein, warum Vorschldge von
Befragten gemacht worden sind, die sich auf den Ebenen der Lehrerfortbildung und des
Erwerbs von Praxiserfahrung im Unternehmensbereich bewegen. Mit anderen Worten: die
Doppelkompetenz, die der Fachsprachenlehrer erwerben soll, wird hier in den Mittel punkt
gertckt. An dieser Stelle vertrete ich den Standpunkt, dass die Lehrperson auch Kenntnisse
in der Sache , Wirtschaft“ besitzen sollte, wie bereitsin der Literatur formuliert. (vgl. Jung /
Riechert 1999: 34)
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55 Exkurs: Bedarf an fachsprachlichem Unterricht in anderen
Studiengangen

In diesem Exkurs stelle ich Teilergebnisse der Bedarfserkundung im Feld vor, wobel hier
die Germanistik - Abteilung der Universitdt Cheikh Anta Diop / Dakar sowie die
wirtschaftswissenschaftlichen Fakultdten im Vordergrund stehen.

Zum Bedarf an fachsprachlichem Unterricht an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten
sind Schiler der , série scientifique* sowie Studenten an der wirtschaftswissenschaftlichen
Fakultét der Universitdt Cheikh Anta Diop / Dakar befragt worden. Im letzten Fall handelt
es sich um Freiwillige. Bei Germanistik - Studierenden und Schiilern ist die Auswahl nach
Bereitschaft erfolgt, well eine methodologisch - begriindbare Auswahl nicht moglich war.

Zum Ziel der Befragung bei den 0.g. Zielgruppen gilt das Folgende:

Rolle der Germanistik - Abteilung ist es, Studierende auf das Lehramt mit Fach Deutsch as
Fremdsprache vorzubereiten. Gesprache mit Germanistik - Studierenden hatten schon
deutlich gemacht, dass kaum Interesse am Lehramt bestehe. Diese Annahme zu Uberpriifen,
ist vor alem Ziel der Befragung bei Germanistik - Studierenden.

Schiller der , série scientifique” hingegen lernen Deutsch an Gymnasien. AulRerdem gehdren
sie zu denjenigen, die nach dem Abitur die wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten
besuchen, wo kein Deutsch unterrichtet wird. Davon ausgehend habe ich die Annahme
formuliert, wonach ein Deutschunterricht an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten
sinnvoll wére. Ergebnisse der Befragung bel Schilern der ,, série scientifique® werden mit
denen der Befragung bei Studierenden an der wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéat der
Universitdt Cheikh Anta Diop / Dakar gegenlUbergestellt. Deswegen wird die letzte
Zielgruppe herangezogen.

In der Germanistik - Abteilung, bei Schilern der ,, série scientifique* und bei Freiwilligen an
der wirtschaftswissenschaftlichen Fakultdt sind jeweils ein spezifischer Fragebogen
eingesetzt worden. Dann erfolgt eine Vertiefung durch drel Leitfaden - Interviews pro
Gruppe. Zu den Interviews gilt auch das, was unter 5.4.2 gesagt worden ist. Im Folgenden
stelle ich die Ergebnisse vor.

551 Germanistik - Abtellung der Universitat Cheikh Anta Diop / Dakar
(UCAD)

In der Germanistik - Abteilung der Universitdt Cheikh Anta Diop / Dakar habe ich mich auf
die Studierenden im ersten Lernjahr konzentriert, vor allem aufgrund ihrer relativ grof3en
Zahl (sie waren ca. 130 an der Zahl). Befragt wurden jede zwelte, insgesamt 70 Studierende.
Von den 70 Studierenden sind 3 zufdllig Ausgewdahlte zusétzlich noch mit Leitfaden -
Interviews befragt worden. Zunéchst zu Ergebnissen des Fragebogens.

Frage 1: Fur welchen Beruf interessieren Sesich?

Ziel dieser Frage war es, zu erfahren, ob es noch ein grof3es Interesse am Lehramt gibt.
Mehrfachnennung ist erlaubt.
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Berufswiinsche Germanistik - Studierende
im 1. Lernjahr (n= 70)

L ehramt 09

Lehramt u. Ubersetzen / Dolmetschen®’ 07

L ehramt u. Journalismus 01

Lehramt (insgesamt) 17

Ubersetzen / Dolmetschen 27

Ubersetzen / Dolmetschen u. Fremdsprachensekretér |05

Ubersetzen / Dolmetschen u. Journalismus 02

Ubersetzen / Dolmetschen u. Journalismus u. 02

Fremdsprachensekretar

Ubersetzen / Dolmetschen (insgesamt) 36

Fremdsprachensekretér (insgesamt) 05

Journalismus ( insgesamt) 05

Weder Lehramt noch o7

Ubersetzen / Dolmetschen noch Journalismus

noch Fremdsprachensekretér (insgesamt)

zusammen 70

Zunéchst eine Bemerkung zur Tabelle: In der grauen Spate sind Zwischensummen zu
einzelnen Bereichen sowie Gesamtzahlen zu finden. Dies gilt auch fir einige Tabellen, die
im Folgenden zu finden sind.

Aus der obigen Tabelle wird u.a. das Folgende ersichtlich:

1. Das Interesse am Lehramt mit Fach Deutsch als Fremdsprache (DaF) geht stark

zurlick (nur 17 von 70 Befragten interessieren sich furs Lehramt). Diese Situation ist
nicht ohne Grund: Offensichtlich liegt dies darin begriindet, dass die Einstellung von
fertig ausgebildeten Lehrern und somit von DaF- Lehrern seit einiger Zeit nicht
mehr ganz und voll vom Staat gewdhrleistet wird. Die Situation, die seit der
Grindung der Padagogischen Hochschule bis zum Jahr 1996 existierte, gilt nicht
mehr, das heild: Mit der Aufnahme in die Padagogische Hochschule wurde man
automatisch Staatsbeamter; die Einstellung war somit gewahrleistet. AufRerdem sind
in der Germanistik - Abteilung Studierende vorzufinden, die sich furs Lehramt
einfach nicht interessieren.

Ins Auge falt weiterhin, dass vor allem das Doppelprofil, d.h. die Kombination
zweier Berufe, hier eine wichtige Rolle spielt, zum Beispiel: Lehramt und
Ubersetzen / Dolmetschen, Lehramt / Journalismus. Bei dieser Zielgruppe aber
nimmt der Bereich Ubersetzen / Dolmetschen einen grofRen Platz ein (dies ist der

" Mir ist klar, dass das Ubersetzen von dem Dolmetschen abzuheben ist. Beiden ist aber gemeinsam, dass
sie sich auf der Ebene der ,, Sprachmittlung” bzw. ,Mediation* bewegen (vgl. Krumm 2001). Gerade auf die
Sprachmittlung wollte ich das Augenmerk legen. Bei der Sprachmittlung geht es darum, die eigene
Sprachféhigkeit einzusetzen, um zwischen verschiedenen Gesprachspartnern als Mittler zu fungieren.
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Fall bei 36 von 70 Befragten). Es sind auch Situationen festzustellen, in denen drei
Berufsfelder kombiniert werden, z. B. Ubersetzen / Dolmetschen u. Journalismus u.
Fremdsprachensekretédr. Hervorzuheben ist auch das Interesse am Beruf des
Fremdsprachensekretérs und am Journalismus, obwohl dies jewells nur 5mal
erwdhnt worden ist. Mit dem Nennen des Berufs des Fremdsprachensekretérs und
des Journdisten soll behauptet sein, dass Ansdtze zur Erweiterung des
Unterrichtsangebots der Germanistik - Abteilung nach wie vor aktuell sind. (vgl. u.a
Sadji 1983)

Es muss unterstrichen werden, dass 7 von 70 Befragten kein Interesse an den hier
aufgelisteten Berufen haben, angefangen mit dem Lehramt.

Frage 2. Glauben Se, dass eine curriculare Umstrukturierung in der Germanistik -
Abteilung stattfinden sollte?

Diese Frage liegt darin begriindet, dass ich en Interesse an der Diversifikation des
Unterrichtsangebots vermutet hatte.

Obige Frage haben die 70 Befragten einstimmig mit ,,ja* beantwortet. Dies l&sst Vorschlége
deutlich werden, wie aus der folgenden Tabelle ersichtlich:

Frage 3: Welche Studiengénge wiirden sie zusétzlich zum aktuellen Programm vorschlagen?

Hier bin ich davon ausgegangen, dass weitere Studiengange berticksichtigt werden missten.

Orientierungen Germanistik - Studierende

im 1. Lernjahr (n = 70)

Wirtschaftsdeutsch 27

Wirtschaftsdeutsch u. Ubersetzen 09

Wirtschaftsdeutsch u. Journalismus 01

Wirtschaftsdeutsch u. Ubersetzen u. u. Journalismus | 14

Wirtschaftsdeutsch insgesamt 51

72,85%

Ubersetzen / Dolmetschen 15

Ubersetzen / Journalismus 01

Journalismus 03

Aufl¥erdem wurde das Folgende genannt: 09
- Deutsch fur Diplomatie (1 mal)

- Deutsch als offizielle Sprache in Senegal (1 1 mal) *®
- Deutsch fur Politik (1 mal)

- Deutsch fur Rechtswissenschaft (1 mal)

- Deutsch fur Management (1 mal)

- Vergabe von Stipendien (1 mal)

%8 Fir die vorliegende Untersuchung ist dies irrelevant.
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- Radio- und Fernsehsendungen (1 mal)
- Spezialisierung im Hinblick auf
den kunftigen Beruf (1 mal)
- Deutsch in der Berufsausbildung (1 mal)

zusammen 70

Aus der obigen Tabelle wir deutlich, dass der wirtschaftlichen Orientierung hier der
Lowenanteil zukommt (d.h. 51 von insgesamt 70 Befragten), wobel dies ma mit dem
Ubersetzen / Dolmetschen (9mal) mal mit dem Journalismus (1mal) kombiniert wird. Viel
interessanter sind Falle, wo Wirtschaftsdeutsch eben nicht nur mit dem Ubersetzen /
Dolmetschen kombiniert wird, sondern auch mit dem Journalismus (14mal). Nach der
eindeutigen Vorliebe fur Wirtschaftsdeutsch kommt die sprachliche Mediation an zweiter
Stelle (15mal). Dies wird auch gepaart mit dem Journalismus (1mal). Der Beruf des
Journalisten ist 3mal vorgeschlagen worden.

Zur ersten Fragen bel dieser Zielgruppe wurde ein eindeutiges Interesse an der sprachlichen
Mediation festgestellt. Davon ausgehend und die Tendenzen zu Frage 3 berlicksichtigend
kann wohl schlussgefolgert werden, dass vor allem das Ubersetzen / Dolmetschen mit
wirtschaftlicher Orientierung in der Germanistik - Abteilung angemessen wére. Aus den
Antworten zu Frage 3 wird auch deutlich, dass das Germanistik - Studium eine neue Welt
er6ffnen kann fur den Journalismus, auch mit wirtschaftlicher Orientierung. Eigentlich ist
dies nicht neu; es handelt sich um eine nochmalige Bestéigung von dem, was zum
Germanistik - Studium in Senegal bereits gesagt wurde. (vgl. Kassé 1987: 82)

Antworten zum offenen Teil der Frage 3 hingegen ermdglichen es, ein breiteres Bild Uber
die Winsche von Germanistik - Studierenden zu gewinnen. Es sind hier Vorschldge
gemacht worden, von denen mir das Folgende erwahnenswert scheint: Deutsch flr
Diplomaten (hier eine Sondersprache), Deutsch fur Politikwissenschaft, Deutsch fir
Rechtswissenschaft, Deutsch fir Management, Deutsch fur die Berufsausbildung. Mit dem
letzten Bereich ist offensichtlich der Deutschunterricht in der sogenannten ,formation
professionnelle® gemeint, wozu die technischen Gymnasien beitragen. Letztendlich handelt
es sich hier um Bereiche, die Gegenstand eines fachbezogenen Deutschunterrichts sein
konnten.

Die Rolle von Radio- und Fernsehsendungen darf ja nicht verkannt werden, einfach weil
dies eine zusdtzliche Mdoglichkeit sein konnte, Sprachfertigkeiten zu entwickeln bzw.
trainieren. Fertigkeiten gehen Hand in Hand mit dem sprachlichen Handeln (d.h. der
Auffassung von Sprache, wie siein eine Gesellschaft eingebettet ist). Auf3erdem driickt sich
in den Fertigkeiten der Grad der Kommunikationsfahigkeit aus (vgl. Krumm 2001: 5). Mit
dem Training von Fertigkeiten, hier vor alem vom Hoéren und vom Sehen, ist eine
Automatisierung sprachlicher Handlungen verbunden, wobel dies ein Prozess ist. Insgesamt
lassen sich hier Chancen einer radio- und telemedialen Lernumgebung feststellen.

Mit dem Vorschlag,, Spezialisierung im Hinblick auf den kiinftigen Beruf“ lief3e sich sagen,
dass es sich um eine professionellere Orientierung des Germanistikstudiums handelt. Eine
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andere Interpretation ist mir nicht bekannt. Denn: Die Rolle der Germanistik - Abteilung
besteht darin, Studenten auf das Lehramt vorzubereiten, obwohl das dortige
Unterrichtsangebot Mangel aufweist.

Es ist bereits darauf hingewiesen worden, dass drel von den 70 Studierenden im ersten
Lernjahr zusétzlich noch mit einem Leitfaden - Interview befragt worden sind. In diesem
Zusammenhang konnte folgendes festgehalten worden:

In der germanistischen Abteilung werden zum Beispiel folgende Schwerpunkte unterrichtet:

Literarische Geschichte;
Deutsche Grammatik;

Landeskunde bezogen auf die Bundesrepublik Deutschland, die Schweiz und
Osterreich.

Deutsche literarische Werke;
Sprachwissenschaft;
Erzahlformen.

Befragten zufolge gibt es zu wenig Angebote in der Germanistik - Abteilung. Im Folgenden
sel eine lllustration genannt: (Bsp. 133) w, 1. Lernjahr.

... d§aon n"apasle choix** pour moi la-basau département quand ona** je ne
sais pas* quand on a son dipldme [lalicence ou la maitrise] lalicence ou la maitrise*
soit on devient je pense bien professeur [tout afait on devient professeur] on devient
professeur/* donc y apas|[ ¢’ est celajustement la vocation premiere du département]

oui*c’est ca* donc pour moi y a pas de choix\ ; [ Mit dem Abschluss der
Germanistik - Abteilung - entweder mit licence oder Maitrise- wird man
ausschliefdlich DaF- Lehrer. Fur mich gibt es also keine andere Wahl - O.G|]

Auch die Notwendigkeit einer Diversifikation des Unterrichtsangebots wird nochmals
betont, wie aus dem folgenden Beispiel ersichtlich:
(Bsp. 134) m, 1. Lernjahr.

... on peut dire le tourisme par exemple ¢’ est quelque chose d'important il faut dire
I"interprétariat-* latraduction et |” informatique aussi\; [ Zu nennen sind Bereiche
wie etwa der Tourismussektor, aber auch das Dolmetschen / Ubersetzen sowie die

Informatik- O.G.].

%9 Von einer linguistischen Ausbildung ist hier selten die Rede, so El. Hadji |brahima Diop (2000: 118).
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Soweit zur Befragung bei Germanistik - Studierenden an der Universitét Cheikh Anta Diop
de Dakar. Die Tendenzen, die sich aus den obigen Ergebnissen ergeben, decken sich mit
den Zielen des sogenannten , Programme Décénnal de | Education et de la Formation
(PDEF)“, dasin Senegal durchgefthrt wird.

Was ist eigentlich das PDEF? Dem ,Programme Décénnal de |I” Education et de la
Formation” (PDEF) liegt eine 1998 durchgefihrte Studie zugrunde, mit der festgestellt
werden konnte, dass das Bildungssystem des Senegal Probleme aufweist. Diese waren in
Zusammenhang mit der gesamten Qualitdt der Bildung und betrafen u.a. die Organisation
des Bildungssystems, die Ausstattung sowie die Instandhaltung der Schuleinrichtungen.
Das,,PDEF* ist ein zehnjahriges Programm (von 2000 bis zum Jahr 2010) mit dem Ziel, die
Qualitdt des senegalesischen Bildungssystems zu verbessern. Im Folgenden seien einige
Ziele des PDEF genannt:

Elargir |"accés al éducation et alaformation ;

Amélioration de la qualité et de I'efficacité du systeme éducatif a tous les
niveaux ;

Création de conditions pour une coordination efficiente des politiques, plans et
programmes d”éducation, la rationalisation de lamobilisation et de |” utilisation des
ressources.

Aus der oben angefuhrten Auflistung wird folgendes deutlich:

Erstens wird betont, dass die Erziehung bzw. die Ausbildung fir jeden Birger zuganglich
gemacht wird. Zweitens wird eine Qualitétsverbesserung des ganzen Erziehungssystems
angestrebt. Drittens sollen Rahmenbedingungen zur effizienten Koordination der
verschiedenen Bildungsprogramme, sowie zur Rationalisierung des Personal managements
geschaffen werden.

Auf Hochschulebene bedeutet dies genauer ein Revidieren der Curricula bzw. eine
Diversifikation der Studiengange, die den Bedirfnissen der Berufswelt bzw. der
Unternehmen angepasst werden sollen (les curricula et les filieres seront révisés afin de
les adapter au contexte du marché du travail afin de garantir une qualité).

Vor diesem Hintergrund erweist es sich als interessant zu fragen, wie die Leitung der
Germanistik - Abtellung auf die bereits dargestellte Diskussion reagiert. Bel der
Beantwortung dieser Frage lasst sich ein Gesprach, das ich im Frihjahr 2002 mit Herrn
Prof. Dr. Dakha DEME, dem Leiter der Dakarer Germanistik - Abteilung, gefihrt hatte,
anfuhren.

Meinem Gesprach mit dem Abteillungseiter entnimmt man das Folgende: Die
Berlcksichtigung der Berufsbezogenheit in der Deutschabteilung wére durchaus
angemessen. Mit anderen Worten also: Im Hinblick auf eine weitere Festlegung von Lern-
und Lehrinhaten sollte man Studierenden eine breitere Auswahlmoglichkeit elnréumen.
Dies sollte den Studierenden eine perfekte Einsatzfahigkeit gleich nach dem Studium
ermdglichen. (personliches Gesprach mit dem Leiter der Germanistik - Abteilung).

Es muss darauf hingewiesen werden, dass bislang keine brauchbaren Vorschldge in der
Direction de la Pédagogie, des Réformes Universitaires et de la Scolarité der Universitét
Cheikh Anta DIOP de Dakar vorliegen.(vgl. personliches Gespréch mit dem Leiter, Herrn
Prof. Dr. Maguéye Kasse)
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Mit dem soeben Angeflhrten ist behauptet, dass die in Senegal formulierten Ansétze zur
Diversifikation der Studiengange noch einer konkreten Umsetzung harren.

552 Wirtschaftswissenschaftliche Fakultaten.

Eine weitere Bedarfsermittlung habe ich bel Schilern der ,, série scientifique® in der
gymnasialen Oberstufe und Studierenden an der wirtschaftswissenschaftlichen Fakultét
der Universitdt Cheikh Anta Diop / Dakar durchgefihrt.

55.2.1 Befragung bei Schillern der , série scientifique"

Diese Zielgruppe setzt sich zusammen aus 101 Schilern der Lernstufen ,terminale®,
premiére’ und , seconde”. Sie besuchen folgende Schulen:

Niveau terminale: Befragt wurden 02 Schiler am Prytanée Militaire de St- Louis.

Niveau premiére: Befragt wurden 60 Schiiler an folgenden Gymnasien:
- Prytanée Militaire de St- Louis: 05
- Lycée Cheikh Omar Foutiyou Tall, St- Louis: 15
- Lycée J. F. Kennedy, Dakar: 08
- Lycée Blaise Diagne, Dakar : 14
- Lycée Malick Sy, Thiés: 18

Niveau seconde: Die Befragten sind 39 an der Zahl und besuchen folgende Gymnasien:
- Prytannée Militaire de St- Louis: 12
- Lycée Malick Sy, Thiés: 20
- Lycée Ahmeth Fall, St- Louis: 06
- Lycée Lamine Gueye, Dakar: 01

Frage1: Seit wann lernen sie Deutsch?
Mit dieser Frage wollte ich erfahren, seit wann die Befragten Deutsch lernen.

So sind die 2 Befragten in der Terminale LV 1- Schiler; sie lernen Deutsch seit mehr als
vier Jahren.

Im Niveau premiere ist 1 Schiler vorzufinden, der Deutsch seit einem Jahr lernt.
Offensichtlich handelt es sich um einen Grand Commencant (GC). Grands Commencants
sind solche Schiler, die mit Deutsch in der seconde (d.h. zwei Jahre vor der
Abschlussklasse) anfangen. 8 Befragte lernen Deutsch seit drel Jahren. Sie sind
offensichtlich Grands commencants, die eine Klasse wiederholt haben. 4 haben
dreijdhrige Erfahrung mit dem Deutschunterricht, was dem Fall von Schiilern entsprechen
konnte, die Deutsch seit der troisieme lernen. Die Normalanfanger, also mit Deutsch seit
der quatrieme, sind 42 an der Zahl. 5 Befragte lernen Deutsch seit mehr as vier Jahren. Es
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handelt sich entweder um LV1- Schiler oder um Normalanfanger, die eine Klasse
wiederholt haben / wiederholen.

Im Niveau seconde hingegen sind 1 GC - Schuler, 29 Normalanfanger und 1 Schiiler, der
die Klasse wiederholt, vorzufinden. Es sind hier auch 8 LV 1- Schiler zu finden, also mit
Deutsch seit mehr als vier Jahren.

Frage 2: Interessieren Se sich fur die deutsche Sprache?

Zidl dieser Frage war es, zu erfahren, ob Interesse an der deutschen Sprache besteht.

Antworten Terminale | Premiere Seconde insgesamt

(n=2) (n=160) (n=39 (n=101)
ja 02 37 39 78

61,66% 100% 77,22%

ein wenig 00 14 00 14
kaum 00 05 00 05
Interesse an 02 56 39 97
Deutsch 93,33% 100% 96,03
insgesamt
gar nicht 00 04 04 00 04
zusammen 02 60 39 101

Wie aus der obigen Tabelle ersichtlich, interessieren sich insgesamt 97 (96, 03%) Befragte
(d.h. 02 in der terminale, 37 in der premiére und 39 in der seconde (mit ,ja‘), 14 in der
premiere (mit ,,ein wenig") und 5 (mit ,kaum"“) fir die deutsche Sprache. Vier Befragteim
Niveau - premiére haben mit ,gar nicht* beantwortet. Das Interesse an Deutsch ist also
grol3 bis gering (mit 96, 0 3% der Befragten).

Frage 3: Mochten Se Deutsch nach dem Abitur weiterlernen?

Das Interesse an Deutsch nach dem Abitur zu erkunden, war Ziel der vorliegenden Frage.

Antworten Niv. Terminale | Niv. Premiere |Niv. Seconde |insgesamt
(n=2) (n=160) (n=139) (n=101)
ja 02 42 39 83
(70%) (100%) (82,17%)
nein 00 18 00 18
zusammen 02 60 39 101

Von den 101 Befragten wollen 83 (d.h. 82, 17%) Deutsch nach dem Abitur weiterlernen.
Digjenigen, die kein Deutsch nach dem Abitur weiterlernen wollen, sind im Niveau -
premiéere zu finden und sind 18 an der Zahl. Zur Frage, welche Fakultét die 83 besuchen
maochten, ergibt sich folgendes Bild:
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Frage 4: Welche Fakultat mochten Se besuchen?

Hier bin ich davon ausgegangen, dass S Schiler vor adlem die
wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten besuchen wollen.

Fakultaten Niv. Niv. Niv. insgesamt
Terminale Premiére | Seconde | (n=83)
(n=2 (n=42) |(n=39)

Wirtschaftswissenschaftliche |02 21 14 37

Fakultét (44,57%)

Faculté des Sciences 00 13 22 35

et Techniques (42,16%)

Weder 00 08 03 11

wirtschaftswissenschaftliche

Fakultét noch Faculté des

Sciences et Techniques

zusammen 02 42 39 83

Aus der obigen Tabelle wird deutlich, dass nicht alle digjenigen, die Deutsch nach dem
Abitur weiterlernen wollen, die wirtschaftwissenschaftlichen Fakultéten besuchen wollen.
An den eben genannten Fakultdten sind insgesamt 37 Befragte interessiert. Die an der
»Faculté des Sciences et Techniques® Interessierten sind 35 an der Zahl, wahrend 11
Befragte weder die eine noch die andere Fakultdt besuchen mochten. Meine Annahme,
wonach die S Schuler die wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten besuchen wollen, wird
somit widerlegt. Denn es besteht auch Interesse an der ,Faculté des Sciences et
Techniques®.

Was nun die 11 betrifft: Deren Situation lief3e sich begrinden durch die Tatsache, dass sie
offensichtlich die medizinische Fakultdt besuchen mdchten; dies ist ebenfalls der Fall bei
S Schilern. An diesem Ergebnis ist abzulesen, dass ein Deutschunterricht in der
medi zinischen Fakultét sinnvoll wére, woflr Ansétze bereits vorliegen. (vgl. Kassé 1988)

Frage 5 Welche Orientierung wirden Se fur den Deutschunterricht auf Hochschulebene
vorschlagen?
Mit dieser Frage wollte ich erfahren, ob Interesse am Wirtschaftsbezogenen

Deutschunterricht besteht. Hier &uf3ern sich die Befragten, die sich fur Deutsch nach dem
Abitur interessieren, wobei Mehrfachnennung erlaubt ist.
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Orientierungen

Niv. Terminae
(n=2)

Niv. Premiere
(n=42

Niv. Seconde
(n=39

insgesamt

Wirtschaftsdeutsch

02

18

11

31

Wirtschaftsdeutsch +
allgemeinsprachlich
orientierter
Deutschunterricht (DU)

00

04

06

10

Wirtschaftsdeutsch +
literarisch orientierter DU

00

01

01

02

Wirtschaftsdeutsch +
allgemeinsprachlich
orientierter DU+
literarisch orientierter DU

00

00

03

03

Wirtschaftsdeutsch +
allgemeinsprachlich
orientierter DU + etwas
anderes (d.h.
wissenschaftsorientierter
(Bu)

00

01

00

01

Wirtschaftsdeutsch
Insgesamt

02

24

21

47 (56,
62%)

Allgemeinsprachlich
orientierter DU

00

15

15

30

Allgemeinsprachlich
orientierter DU+
literarisch orientierter DU

00

01

01

02

Allgemeinsprachlich
orientierter DU insgesamt

00

16

16

32
(38,
55%)

Literarisch orientierter
DU

00

02

00

02

Literarisch orientierter
DU+ etwas anderes (d.h.
Deutsch fur Informatik;
Deutsch fur Luft- und
Raumfahrttechnik)

00

02

02

Zusammen

02

42

39

83

An der obigen Tabelle ist eine eindeutige Tendenz zu einem wirtschaftsbezogenen
Deutschunterricht abzulesen. Wirtschaftsdeutsch wurde genau 47mal erwéhnt, wobei dies
entweder mit allgemein ausgerichtetem DU oder mit literarisch orientiertem DU kombiniert

wird.

An zweiter Stelle steht der allgemein ausgerichtete DU. Letzterer alein wurde insgesamt 32

mal erwahnt.
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5522 Befragung an der wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéat / UCAD

Wie bereits an anderer Stelle erwahnt, handelt es sich um 19 Studierende bzw. Freiwillige,
die die wirtschaftswissenschaftliche Fakultét der Universitét Cheikh Anta Diop de Dakar
besuchen. Im Folgenden werden die Ergebnisse vorgestellt:

Frage 1. Haben Se Deutsch in der Schule gelernt?

Hier wollte ich erfahren, ob es an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten Studenten gibt,
die tatséchlich Deutsch hatten in der Schule.

Die Antworten zu dieser Frage machen deutlich, dass Studierende vom 1. bis zum 4.
Lernjahr befragt worden sind, von denen 5 (d.h. 3 im ersten Lernjahr, 1 im zweiten und 1
im vierten) schon Deutsch hatten in der Schule.

Frage 2: Wie lange haben Se Deutsch gelernt?

Mit dieser Frage wollte ich digenigen klassifizieren, die Deutsch in der Schule hatten.
Folgendes Bild sai hier festgehalten: 1 Befragter im zweiten Lernjahr hat zwei Jahre
Deutsch in der Schule gehabt. Dreijahrige Erfahrung mit dem Deutschunterricht haben 2

Befragte (d.h. 1 Student im ersten Lernjahr und 1 im vierten) gehabt. Auch 2 Befragte im
ersten Lernjahr hatten vier Jahre Deutsch.

Frage 3. Wie finden Se die Einfihrung vom  Deutschunterricht an den
wirtschaftwissenschaftlichen Fakultaten?

Zu erfahren, ob der Deutschunterricht an wirtschaftwissenschaftlichen Fakultéten sinnvoll
ist, war Ziel dieser Frage.

14 Befragte (d.h. 8 im 1. Lernjahr, 01 im 2., 03 im 3. Lernjahr und 02 im 4.) halten die
Einfuhrung des DU an den wirtschaftswissenschaftlichen Fakultdten fir sinnvoll.
Frage 4: Welche Orientierung wirden Se fir den Deutschunterricht an den

wirtschaftswissenschaftlichen Fakultaten vorschlagen?.

Mit Frage 4 wollte ich erfahren, ob der Deutschunterricht hier allgemeinsprachlich sein soll
oder ob er eine wirtschaftsbezogene Orientierung aufweisen soll.

Die Antworten zur obigen Frage entnimmt man folgender Tabelle.
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Orientierungen Befragte Befragte Befragte Befragte | insgesamt
im 1. im2. im3. im4.
Lernjahr Lernjahr Lernjahr Lernjahr
Wirtschaftsdeutsch 06 02
Wirtschaftsdeutsch 02
+Allgemeinsprachlich
ausgerichteter

Deutschunterricht

Wirtschaftsdeutsch 08 02 10
Insgesamt
Allgemeinsprachlich 01 |01 |03 |08 04
ausgerichteter
Deutschunterricht
Zusammen 08 01 03 02 14

10 von 14 Befragten sprechen sich fir einen wirtschaftsbezogenen Deutschunterricht an
wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten aus. Dies deckt sich mit der Tendenz, die sich bei
Schulern der ,sé&rie scientifiqgue® abzeichnet, und zwar das Interesse am
wirtschaftsbezogenen Deutschunterricht an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten.

Das bisang Vorgestellte |&sst das Folgende deutlich werden: Aus den Ergebnissen der
Befragung bel Schilern der ,série  scientifigue® und Studierenden an  der
wirtschaftswissenschaftlichen Fakultdten der Universitdt Cheikh Anta Diop de Dakar ergibt
sich ein Interesse am Deutschunterricht an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultdten. Eine
wirtschaftliche Orientierung wird auch bevorzugt. Letztendlich geht es hier vor allem um
die Fortsetzung des Deutschunterrichts fur Schiler der série scientifique. Bei einem
Studierenden an der wirtschaftswissenschaftlichen Fakultét der Universitdt Cheikh Anta
Diop de Dakar wird zunéchst bedauert, dass der Deutschunterricht nicht mehr fortgefhrt
wird. AnschliefRend wird ein moglicher Arbeitsbereich von Absolventen genannt:

(Bsp.135) m, 4. Lernjahr

Franchement* je regrette fort bien-* parce que* jai fait
allemand pendant 4 ans * [quatre ans oui] de
la-quatriéme a la premiére\ ;

(Im Grunde genommen ist dies bedauerlich, denn ich habe
Deutsch vier Jahre gelernt — O.G.)

(Bsp.136) zu einem moglichen Arbeitsfeld von Absolventen:
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Jecroisqu’il aura sa place dansles
relations économiques [ et
concrétement par exemple] -** je peux citer
le cas des entreprises-* ou des
projets de dével oppement/ ;
[Zu nennen sind die Wirtschaftsbeziehungen, wobei hier Unternehmen und
Entwicklungshilfepr ojekte eine besondere Rolle spielen, O.G.]

Die Fortftihrung des Deutschunterrichts fir S - Schiler bleibt aber unméglich, wenn nicht
sinnlos, solange der Deutschkurs in der Terminale S freiwillig ist. Dies wird schon as
Demotivierung empfunden, wie aus den Leitfaden - Interviews ersichtlich. Hier en
Beispidl:

(Bsp.137) w, premiere S

S ca décourage certains éléves-* [voila] on
devrait leur prendre comme les autres-* comme les
autres langues* |"anglais par exemple [ comme matiéere
obligatoire] oui parce que ¢a décourage les
ééves a vouloir-* continuer |"allemand\ ;

(Der fakultative Deutschunterricht demotiviert . Der
Deutschunterricht sollte genauso obligatorisch sein wie der
Englischkurs- O. G.)

5.6 Zwischenbetrachtung

1. Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal ist ein Erbe des franzdsischen
Bildungsmodells von Langues Etrangéres Appliquées (LEA). Mit dem LEA - Studiengang
wird beabsichtigt, Sprachbedirfnisse der Berufswelt bzw. der Unternehmen zu befriedigen.
Der LEA - Studiengang ist interdisziplindr angelegt, d.h. neben Fremdsprachen werden
Fécher wie etwa Soziologie, Buchfiihrung, Okonomie unterrichtet. Im LEA - Studiengang
wird das Deutsche a's Fremdsprache mit dem Englischen gepaart.

2. Die Ausfuhrungen in diesem Kapitel lassen auch deutlich werden, dass die
Wirtschaftsdeutsch - Einrichtungen in Senegal uneinheitlich sind. Die Heterogenitét der
Zielgruppen und der Ausbildungsdauer wird auch hervorgehoben. Zu unterscheiden sind
zum einen die Abteilungen fir Angewandte Fremdsprachen (LEA und ILEA), die
wesentliche Unterschiede in inhaltlicher Hinsicht aufweisen, obwohl auf beiden Seiten der
Magisterabschluss anzustreben ist. Zum anderen ist der BTS - Studiengang zu nennen.
Beispiele hierfir sind die Ecole der Techniciens Supérieurs de |” Hétellerie et de Secrétariat
und das Institut Supérieur de Gestion.
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3. Im Fachsprachenunterricht bzw. im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht fungiert der Fachtext
als Arbeitsgrundlage, wobei hier der Fachlichkeitsgrad unterschiedlich ist. Auch bei der
Analyse fachsprachlicher Lehr- und Lernmaterialien kommt dem Fachtext eine zentrale
Rolle zu.
Fachsprachenlehrwerke lassen sich beurteilen nach dem Kriterium der , Angemessenheit”.
Wie bereits festgestellt, werden im Falle des Senegal nicht nur importierte Lehrwerke
verwendet, sondern auch authentisches Material in Form von popul &rwissenschaftlichen
Texten. Dass manche der Lehrwerke, die in Senegal verwendet werden, eine EinfUhrung in
die Wirtschaftssprache ermdglichen, ist nicht von der Hand zu weisen. Angefiihrt sai das
Beispiel des Lehrwerks Wirtschaftsdeutsch fir Anfanger. Grundstufe. Es werden auch
Lehrbicher eingesetzt, die Uberholte Informationen vermitteln, ein Beispiel: Deutsche
Fachtexte aus Recht und Wirtschaft. Die Auswahl von Zusatzmaterialien hingegen ist mit
»gemischten Gefuhlen* zu betrachten.
4. Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht im senegalesischen Raum wird jungen Erwachsenen
angeboten. Es handelt sich um ,Lerner ohne Fachkenntnisse, aber mit zielsprachlichen
Kenntnissen“. Diese haben in der Schule drei bis maximal sieben Jahre Deutsch hinter sich.
Eine Bedarfserkundung, die bel Wirtschaftsdeutsch - Studierenden in Senegal durchgefiihrt
worden ist, hat zunéchst ergeben, dass die deutsche Wirtschaftssprache als sehr schwer
empfunden wird. Dies ist bedingt u.a. durch den Umgang mit Fachtermini, wie am Beispiel
von ,, Luftfrachtbrief*, , Dokumentenakkreditiv® und , absetzen* aufgezeigt werden konnte.
Phraseologische Ausdriicke rufen auch Lernschwierigkeiten hervor. Die bereits eben
genannten Probleme liegen Schwierigkeiten zugrunde, mit denen Lernende im
Ubersetzungsseminar konfrontiert sind. Auch Befragten zufolge hilft die Grammatik beim
Ubersetzen. Weil hier ein Fachsprachenschock produziert wird, sprechen sich die Befragten
insgesamt fur die Einfuhrung fachsprachlicher Anteile ins Lehrwerk ,, Ihr und wir* aus.
5. Ergebnissen der Bedarfserkundung entnimmt man, dass die Situation der Lehrpersonen
in Senega keine Ausnahme darstellt. Sie entspricht dem allgemeinen Fall von fast alen
Fachsprachenlehrern, das heilét: Diese erteilen einen Unterricht, fir den sie nicht eigens
ausgebildet worden sind. Im Grunde genommen wird bei Lehrpersonen in Senegal ein
Mangel vor alem an ener Fachkompetenz festgestellt. Dies ist zurtickzufthren auf die
literarische Orientierung ihrer Grundausbildung, wie schon konstatiert worden ist. Auch das
Nichtvorhandensein eines Kurses zur Fachsprachenlinguistik ist ein Beweis daflr, dass die
Lehrkréfte hier mit fachsprachenlinguistischen Kenntnissen nicht ausgestattet sind. Aus den
eben genannten Grinden deshalb sind Vorschlédge von Befragten gemacht worden, von
denen einige sich auf folgenden Ebenen bewegen. Im Einzelnen handelt es sich vor alem
um;

Die Einstellung von Fachsprachenlehrern ( mit Kompetenzen in Handelsdeutsch

und Touristikdeutsch);

die Aufnahme der angewandten Sprachwissenschaft ins Unterrichtsangebot;

eine starkere Berticksichtigung des Wirtschaftsbereiches im

L andeskundeunterricht,

die Lehrerfortbildung

Auch die Bedarfserkundung im Feld hat deutlich gemacht, dass das Interesse am Lehramt mit
Fach Deutsch als Fremdsprache zuriickgeht, sodass ein Deutschunterricht wirtschaftlicher
Orientierung in der Germanistik - Abteilung der Universitdt Cheikh Anta Diop / Dakar
gewinscht wére. Auch an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultdten besteht Interesse am
wirtschaftlich ausgerichteten Deutschunterricht.

166



6.1

Man kann einen Menschen nichts lehren.
Man kann ihm nur helfen, esin sich zu
Entwickeln. ®

Daraus folgt:

Lehrende sind in der Erwachsenenbildung
mehr Reisebegleiter al's Flugzeugpiloten ®

Uberlegungen zu einem didaktisch - methodischen K onzept
zum Wirtschaftsdeutsch - Unterrichtsin Senegal

Reslimee der realen Situation im senegalesischen Raum

Im Uberblick brachte das vorige Kapitel folgende Ergebnisse:

Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht, wie dies in Senegal angeboten wird, ist durch
die Heterogenitét der Zielgruppen sowie der Unterrichtsinhalte gekennzeichnet.

Vor alem der LEA - Studiengang bietet Wirtschaftsdeutsch - Kursein Senegal an.
Die repréasentativsten Wirtschaftsdeutsch - Einrichtungen sind das Institut de
Langues Etrangéres Appliquées (ILEA) und die Section de Langue Etrangeres
Appliquées, denen der BTS - Studiengang gegentibersteht. Im letzten Studiengang
aber ist man noch weit entfernt von einem Wirtschaftsdeutsch - Unterricht.
Fachsprachenlinguistische  Fragestellungen werden in  der Praxis des
Wirtschaftsdeutschen in Senegal nicht berticksichtigt.

Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht im senegalesischen Raum wird jungen
Erwachsenen angeboten.

Kursteilnehmer sind mit Lernschwierigkeiten konfrontiert. Diese bewegen sich auf
den Ebenen der Fachtermini, der fachsprachlichen Phraseologie und somit der
Fachibersetzung. Dies ist ein Fachsprachenschock, der vermieden werden konnte,
indem fachsprachliche Anteile ins Lehrwerk ,, Ihr und Wir* aufgenommen werden.
Lehr- und Lernmateridien (LLM) setzen sich zusammen aus , importierten*
L ehrwerken sowie popul &rwissenschaftlichen Texten.

Die Lehrpersonen, die die deutsche Wirtschaftssprache in Senegal unterrichten,
sind mit fachsprachenlinguistischen Kenntnissen nicht ausgestattet. Auf3erdem
weist deren Grundausbildung eine literarische Orientierung auf.

An der Germanistik - Abteillung der Universitdt Cheikh Anta Diop de Dakar sowie
in den wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten ist ein Interesse am Unterricht
Deutsch als Wirtschaftssprache festzustellen. Dies ergibt sich aus der im Feld
durchgefthrten Bedarfsermittiung.

0 vgl. Gaileoin Rampillon (1994: 91).
81 vgl. Siebert (2000: 269).
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6.2 Ansétze zur Planung von Wirtschaftsdeutsch - Unterricht als
Fremdsprache

Auszugehen ist, Hans-Dieter Draxler zufolge, von wesentlichen Gegenstanden curricularer
Panung. Diese sind: 1) Sprache, 2) Lernen, 3) Planen und 4) Lehren.

Zu 1: Im Sinne der Pragmalinguistik wird Sprache verstanden als ein an gesellschaftliche
Tradition gebundenes Handeln, womit eine wissensgesteuerte Tétigkeit gemeint ist. (vgl.
Draxler 1997a: 401ff.)

Will man nun in einem bestimmten gesell schaftlichen Kontext sprachlich adaquat agieren,
muss gleichzeitig auf bestimmte Wissensbereiche zurlickgegriffen werden. Mit Wissen
sind alerdings nicht nur Kenntnisse gemeint, sondern auch Erfahrung sowie Kénnen. Es
handelt sich letztendlich um die sogenannte  Handlungsfahigkeit, auch
Handlungskompetenz genannt (vgl. Perlmann - Balme 2000:8). Diese Wissensbereiche,
auf die eben hingewiesen worden ist, sind:

Das Weltwissen, das sich auf das Funktionieren der Welt bezieht.

Das thematische Wissen, womit das Wissen Uber ein bestimmtes Thema bzw. ein
bestimmtes Ereignis gemeint ist.

Das kommunikative Wissen in Sinne von Wissen tber das Funktionieren einer
Sprache.

Das soziokulturelle Wissen, d.h. das Wissen Uber den Einsatz einer Sprache in
einer Gesellschaft. Diesimpliziert das Verstandnis kultureller Konventionen.

Das sprachstrukturelle Wissen: Es handelt sich um den Erwerb von Fahigkeiten, die
sich u.a. auf den Wortschatz und die grammatischen Strukturen beziehen.

(vgl. Dréxler 1999)

Mit dem obigen Katalog von Kompetenzen zeigt sich, dass die zwel Hauptziele der
Bildung angesprochen werden. Es handelt sich um den Wissenserwerb und den
Kompetenzerwerb, auch Handlungsféhigkeit genannt. (vgl. Luchtenberg 1998: 38)

Zu 2: Auch Lernen wird as Handeln aufgefasst, das heifdt: Ausgehend vom bereits
vorhandenen Wissen interpretiert der Lernende neue Eindriicke sowie Informationen. Dies
hat zur Folge, dass der Lernende seine Kenntnisse, Fertigkeiten und sein Verhalten
veréndert; es entstehen somit neue Wissensstrukturen. Aus dem soeben Dargestellten
ergibt sich die Feststellung, dass Lernen als kreativer individueller Konstruktionsprozess
Zu verstehen ist.

Zu 3. Nicht nur Sprache wird as Handeln verstanden, sondern auch jegliche Art
intentionalen, menschlichen Tuns und somit das Lernen. Fur den Fremdsprachenunterricht
bzw. die Planung des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts bedeutet dies, dass das Prinzip der
Handlungsorientierung ins Blickfeld geriickt wird.

Zu 4. Es darf auch nicht unberticksichtigt bleiben, dass Lehren as wissensgesteuerte
Téatigkeit zu verstehen ist, die auf Kenntnissen sowie Erfahrungen beruht. Letztere werden
durch Explizieren sowie Reflektieren veréndert und eigenstandig verfugbar gemacht. (vgl.
Dréxler 1997a: 403)
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In der Fachliteratur wird die Handlungsorientierung mit der Lernerperspektive (Neuner
1999; Dréxler 1999) gleichgesetzt.

So welst Hans-Dieter Draxler (1999: 55) darauf hin, dass die Handlungsorientierung die
Lernerorientierung mit sich bringt, indem dem Lernenden die Mdglichkeit gegeben wird,
Entscheidungen im Unterrichtsgeschehen zu treffen.

Aullerdem geht die Handlungsorientierung Hand in Hand mit den kognitivistisch -
konstruktivistischen Lerntheorien.®” Dies fiihrt zur Existenz eines weiteren Lern- und
Arbeitsbereiches, womit ,Wissen Uber Lernen® gemeint ist. D.h., der
Fremdsprachenunterricht soll Wissen Uber Lernstrategien und Lernmethoden sowie deren
Anwendung vermitteln. (vgl. Draxler 1997b: 13)

Juliane House (1983: 9) weist darauf hin, dass die Handlungsorientierung im Wesentlichen
mit der kommunikativen Orientierung der Fremdsprachendidaktik identisch ist. Angeregt
wurde der kommunikative Ansatz und dessen Erweiterung um die interkulturelle
Kompetenz®® auch von der Pragmalinguistik.

Zum Bereich , Deutsch als Fremdsprache® hat der Beirat ,, Deutsch as Fremdsprache” des
Goethe-Instituts  insgesamt 24 vermittlungsmethodische Thesen und Empfehlungen
vorgelegt (1997: 377ff.). Der These 3 ist zu entnehmen, dass es lernstiitzende Faktoren
gibt, die zu berticksichtigen sind. Es handelt sich im Einzelnen u.a. um:

die vorhandenen Lehr- und Lerntraditionen;

dieindividuellen Lern und Erwerbstrategien;

kulturspezifisch gepragte Wissensbestande sowie

bereits erworbene Sprachkenntnisse und Kommunikationsféhigkeit in anderen
Sprachen.

Letztendlich l&sst sich sagen, dass die curriculare Arbeit unter Berticksichtigung
vorhandener Traditionen sowie Ortlicher Lehr- und Lernbedingungen erfolgen muss. (vgl.
These 13).

Die oben genannten Empfehlungen decken sich mit der Forderung Hans - Jirgen Krumms
(1990: 21), der zur Textarbeit auf das Folgende aufmerksam macht:

Wird z.B. die deutsche Sprache in einem bestimmten Kulturkreis vermittelt, ergeben sich
daraus Konsequenzen: Hier haben die Kursteilnehmer eigenes allgemeines ,, Weltwissen®,
was dazu fuhrt, dass ihre Muttersprachen mit dem Deutschen in Beziehung gesetzt werden.
Folgendes Beispiel soll dies beleuchten: Der Satz ,,Die Schuhe sind kaputt, bring sie doch
bitte zum...“ kann nur mit ,,... Schumacher / Schuster” fortgesetzt werden, wenn man von
eigener Erfahrung bzw. eigenem Weltwissen ausgeht.

Zusammenfassend lasst sich sagen: Bei der Unterrichtsplanung erweist es sich als
notwendig, vom Handlungsprinzip auszugehen. Auch ortliche Lehr- und Lernbedingungen

82 Auf die heiBe Konstruktivismusdebatte wird an dieser Stelle nicht eingegangen. Firr einen Uberblick
verweiseich auf die Repliken von u.a Edmondson (2002:131- 138 ) und Wolff (2002: 181- 186) auf Michael
Wendt (2002: 1- 62)

8 Zur Kritik am kommunikativen Ansatz und Hinwendung der Fremdsprachendidaktik zur interkulturellen
Kompetenz vgl. Neuner / Hunfeld (1999).
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sowie die Lerngewohnheiten und Lernstile der Kursteilnehmer sollen beriicksichtigt
werden. Dazu werden beim vorliegenden Thema jedoch keine Ausfihrungen gemacht. Im

Folgenden wird ein Unterrichtskonzept vorgestellt.

6.3 Vor schlage zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal

6.3.1 L ernzielbestimmung

Es wird hier von den allgemeinen Lernzielen des Fachsprachenunterrichts ausgegangen,
wie bereits von Buhlmann / Fearns (2000) formuliert worden ist. Dabel wird betont, dass
die ,sprachliche Handlungsfahigkeit im Fach®, auch ,, Sprach- und Fachhandeln* genannt
(vgl. Fluck / Bator 1999: 949), anzustreben ist, das heil3t:

Der Fachfremdsprachenunterricht (FFSU) soll das im Fach Ubliche Denken
nachvollziehbar machen. Gleiches gilt fUr die daraus resultierenden Denk- und
Mitteilungsstrukturen.

Denkelementen (Fachbegriffen) des Faches wird auch eine grofe  Rolle
zugewiesen. Anders formuliert: Der Unterricht soll es dem Lernenden ermdglichen,
die notwendigen Fachbegriffe systematisch zu erwerben, welche die Grundlage
fachlicher Kommunikation ausmachen. Auch gewisse morphologische und
syntaktische Kenntnisse sollen nicht ausgeklammert bleiben.

Der Unterricht soll ebenfalls Textbaupléne verfiigbar machen, die im Fach Ublich
sind. (vgl. Buhlmann/ Fearns 2000: 87)

Aus dem Gesagten wird deutlich, dass Lernzielen eine blof3e Orientierungsfunktion
zukommt. Bei der konkreten Kursplanung aber empfiehlt es sich, die algemeinen
Lernziele noch zu prézisieren.

Auf dem Ansatz von Buhlmann / Fearns aufbauend und bezogen nun auf die vorliegende
Untersuchung ergibt sich das Folgende: Am Ende vor allem des vierjahrigen Kurses sollte
der Lernende folgendes Uibergeordnete Ziel erreicht haben: Diesist:

Eine Sorach- und Handlungskompetenz zum Bereich Deutsch als
Wirtschaftssprache.

Daraus ergeben sich:

Eine Fachkompetenz, verstanden als die Fahigkeit, mit wirtschaftsbezogenen
Fachtermini, mit Fachtextsorten und mit Wortbildungsmdglichkeiten umgehen zu
konnen. Dies soll sowohl mindlich wie auch schriftlich erfolgen.

Eine Methodenkompetenz im Sinne von der Fahigkeit, Lern- und Arbeitsstrategien
SO einzusetzen, dass es zur adaquaten L osung von Aufgaben kommt.

Eine Sozialkompetenz, worunter das Folgende zu verstehen ist: Die Fahigkeit,
Gedanken, Gefihle und Einstellungen von  Kommunikationspartnern
wahrzunehmen und sich situationsangemessen und personenbezogen verstéandigen
zu konnen. Aus dem Gesagten ergibt sich die Berlicksichtigung der interkulturellen
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Dimension, das heil3t: Der Kurstellnehmer soll auch kulturell ausgepragte
Verhaltensweisen des deutschsprachigen Partners (auf Unternehmensebene) oder
des Kollegen (z. B. im Entwicklungshilfeprojekt) verstehen. Diese sollen auch im
Zusammenhang mit der eigenen Kultur interpretiert werden.

Insgesamt lasst sich sagen, dass wesentliche Konzepte des Fachsprachenerwerbs in der
obigen Zielformulierung Berticksichtigung finden: Diese sind:

Das sprachorientierte Konzept, dessen Ziel die Beherrschung lexikalischer sowie
grammatischer Strukturen einer bestimmten Fachsprache, hier der Fachsprache
Wirtschaft, ist. Angestrebt wird hier das Verstehen grundlegender
Sprachstrukturen.

Das textorientierte Konzept mit der Thematisierung von modellhaften
Fachtextauspragungen, wobei deren Auswahl sich an den Unterrichtszielen
orientieren soll.

Das lernorientierte Konzept, womit eine Akzentverlagerung der Unterrichtsrollen
von Lehr- auf Lernstrategien gemeint ist. Zu erreichen sind hier u.a ein
intensiveres Spracherlernen, verstarkte soziale Interaktionen sowie der Abbau von
Kommunikationsbarrieren.

Das lern- und fertigkeitsorientierte Konzept mit u.a. ener bedarfsgerechten
Formulierung der Lerninhalte.

(vgl. Fluck / Bator 1999: 950f.)

6.3.2 Struktur der Unterrichtsinhalte
6.3.2.1 Vorbemerkung

Auszugehen ist von den sogenannten , Gegenstéanden®, die jegliche Sprache ausmachen.
Es handelt sich im Einzelnen um: die Sprachsysteme und die Landeskunde (vgl. Neuner /
Hufeisen 1999: 16) und in unserem Fall um die Wirtschaft. Wéhrend die Sprachsysteme
sich aus der Fachlexik, der Grammatik und der Phonetik zusammensetzen, werden die
Eigenkultur des Lernenden sowie die Zielsprachenkultur dem Bereich Landeskunde
zugeordnet.

Die obige Zusammensetzung der Lerninhalte hat gute Grinde, worauf im Folgenden
eingegangen wird.

Zunéchst zum Fachwortschatz. Es wird davon ausgegangen, dass der systematische Erwerb
von Fachbegriffen zu den Lernzielen des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts gehdrt. Auch
mit Werner Kieweg, Ute Rampillon und Helmut Reisener (2002: 3) gehe ich davon aus,
dass der Wortschatz zu den Faktoren gehort, die den Lernerfolg bestimmen.

Im Folgenden beschéftige ich mich mit der Phonetik und deren Teilgebieten und zwar der
Artikulation (Lautbildung), der Intonation (mit u.a. der Wort- und Satzmelodie, dem
Rhythmus, dem Tempo) und dem Sprachausdruck.** Mit Hirschfeld (1995: 6) sai betont,

8 vgl. Erklarung der Gesellschaft fiir Angewandte Sprachwissenschaft (GAL) zur Stellung der Phonetik im
Bereich Deutsch al's Fremdsprache. In: Fremdsprache Deutsch, 1/ 1995, 5.
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dass ein bestimmtes soziales Prestige hier zu erkennen ist; dabei wird Uber das Verstehen
und das Verstandenwerden hinausgegangen.

Dass auch in den Fachsprachen eine ganze Reihe von Sonderzeichen und Abkirzungen
verwendet werden, ist bekannt. Dies ist in einzelnen Fachsprachen feststellbar, bedingt
u.a. durch die Ubernahme zahlreicher Termini aus anderen Sprachen (vgl. u.a. Kohrt
1998: 438ff.). Es empfiehlt sich deshalb, die Abkirzungen und Sonderzeichen lautlich
umzusetzen.

Auch von entscheidender Bedeutung ist die Aussprache, mit der sich Ursula Hirschfeld
(1997) in ihrem Aufsatz zu , Aussprachelibungen im Fortgeschrittenenunterricht Deutsch
as Fremdsprache* befasst hat. Hirschfeld weist darauf hin, dass Aussprachefehler nicht
nur  Verstehensprobleme  hervorrufen, sondern  auch  Unsicherheiten  sowie
Sprechhemmungen seitens des Gesprachspartners. (vgl. Hirschfeld 1997: 26)

Besonders hingewiesen sei darauf, dass der mindliche Bereich auch im
Wirtschaftsdeutschen eine grof3e Rolle spielen soll (vgl. Bolten 1991: 80), obwohl bislang
vernachléssigt in der Fachsprachenforschung. Dass also der Wirtschaftsdeutsch -
Unterricht Zeit fir die Phonetik lassen sollte, ist nicht von der Hand zu weisen.

Die Berilcksichtigung der Grammatik hingegen ergibt sich aus dem Umstand, dass der
Fachtext, im Sinne der Manifestation von Fachsprache, as syntaktische Ganzheit
angesehen wird. Die Syntax dient hier der grammatischen Organisation des Fachtextes,
indem sie die logisch - grammatische Basis darstellt (vgl. Baumann 1998: 409f.). Eine
grammatische Kompetenz misste also hier angestrebt sein, wie schon von Helbig / Buscha
(2001) formuliert. Eine Grammatik fur den Fremdsprachenunterricht (FSU), so Helbig /
Buscha, muss dem Lernenden / dem Audander explizite Regeln vermitteln, damit
Letzterer in der Lage i<, richtige deutsche Sétze zu bilden, zu interpretieren und somit zu
verwenden. Zuriickzufiihren ist dies auf den Mangel an Sprachgefiihl beim Auslander im
Gegensatz zum Muttersprachler. Letzterer verwende die grammatischen Strukturen bereits
korrekt, vor allem aufgrund seines Sprachgefuhls.

Wenn ich an dieser Stelle von Grammatik spreche, so ist dies zu verstehen im Sinne der
sogenannten ,, Grammatik B2“, die eine Lernerorientierung aufweist. (vgl. Helbig (1981.
49ff.)

Gerhard Helbig hat sich mit der Grammatik besché&ftigt und diese in ,, Grammatik A“, in
,Grammatik B“ und in ,Grammatik C* zerlegt. Alle Ebenen werden im Folgenden
vorgestellt:

Mit ,,Grammatik A“ ist ein Regelsystem gemeint, mit dem sich die Linguistik nicht
beschéftigt. Es handelt sich genau um ein Regelsystem, das dem Objekt Sprache
innewohnt. (vgl. Ohnacker 1994: 93)

Wie schon von Klaus Ohnacker konstatiert, verstent sich die ,,Grammatik B* als
die wissenschaftlich - linguistische Beschreibung des sprachimmanenten
Regelsystems. Charakteristisch fur die ,,Grammatik B“ ist deren Eintellung in
,Grammatik B1* und ,Grammatik B2*. Wahrend erstere eine Lehrerorientierung
aufweist, riickt letztere den Lernenden in den Mittel punkt.
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Zur ,,Grammatik C*: Helbig (1981: 49) definiert die Grammatik C folgendermalen:
,das dem Sprecher und Horer interne Regelwissen, das sich im Kopf des
Lernenden beim Spracherwerb herausbildet, auf Grund dessen dieser die
betreffende Sprache beherrscht, d. h. korrekte Sétze und Texte bilden, verstehen
und in der Kommunikation verwenden kann®. Gemeint ist hier en intuitives
Sprachwissen.

Insgesamt l&asst sich sagen, dass es sich vor allem bei der Grammatik B2 um eine
»Sprachproduktiv angelegte Grammatikvermittiung® handelt, die fachsprachliche
Textsorten thematisiert. Damit ist eine didaktische Grammatik gemeint, womit sich
GUnther Zimmermann umfassend beschéftigt hat. Zimmermann (1979: 97ff) unterscheidet
insgesamt vier Formen didaktischer Grammatiken. Diese sind:

Eine lehrwerkunabhéngige Lehrergrammatik (DGI). Gemeint ist eine Grammatik,
die der umfangreichen grammatikalischen, aber auch didaktischen
Hintergrundinformationen von Studierenden, Lehrern und Lehrwerkautoren dient.
Eine lehrwerkbezogene Lehrergrammatik (DGII) im Sinne einer Grammatik als
Lehrerhandbuch, wobei hier zwelerlei festzustellen ist: Erstens versteht sich die
Grammatik hier as Ergebnis von Auswahl, Vertellung und Beschreibung von
grammatischen Eigenschaften. Zweltens ist die Rolle des Explikationsinstruments
der didaktischen Intentionen von Autoren zu nennen. Aul3erdem ist die Grammatik
zu verstehen as Lernsteuerungshilfe bel der Planung sowie Durchfiihrung von
Unterricht.

Eine lehrwerkunabhangige Nachschlagegrammatik fir den Lerner (DGIII),
verstanden als lernzielspezifische Teilbeschreibungen einer Sprache fir Referenz-
und Memorierzwecke fir bestimme Lerngruppe, Ziele und Lernstadien. Ins Spiel
kommen auch personale Faktoren wie etwa Alter, Lernerfahrung, Vorwissen.

Eine lehrwerkbezogene Lerngrammatik (DGIV). Hierbel handelt es sich um ein
Grammatikbuch fir Lerner im Sinne von Lehrwerk- und lernfortschrittbegleitenden
Kognitivierungs-/  Internalisierungshilfen  einschliefdlich  korrespondierenden
Ubungsinventare.

Die beiden Letztgenannten, die Zimmermann (2003:407) unter dem Begriff
» Selbstlerngrammatik”  subsumiert, machen die wesentlichen Merkmale didaktischer
Grammatiken aus und entsprechen der ,Grammatik B2 von Helbig.
Selbstlerngrammatiken sind, Zimmermann zufolge (1990: 87ff.), eben nicht nur zum
Wiederholen und Nachschlagen geeignet, sondern auch zum initialen Selbstlernen. Jedoch
werden Mindestanforderungen an Selbstlerngrammatiken gestellt: Zimmermann nennt u.a.
das Folgende:

Die Grammatik muss sehr einfach sein;
Sie muss auch interessant sein, d.h. die Ubungen sollten Spall machen.

Auch entscheidend bel Selbstlerngrammatiken ist, dass sie es ermoglichen, u.a
Vergessenes neu zu lernen. Damit ist der Rekurs aufs Vorwissen des Lernenden
angedeutet.

Im Folgenden gehe ich der Frage nach, was unter dem Begriff ,Vorwissen® zu verstehen
ist. Dabel greife ich auf den Ansatz Gunther Zimmermanns (1992) zuriick. In seinem
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Aufsatz ,, zur Funktion von Vorwissen und Strategien beim Lernen mit Instruktionstexten®
weist Zimmermann auf die Existenz von zwe wichtigen Komponenten hin: die
Wissensbasis, d.h. die inhaltsspezifischen Vorkenntnisse in Form von Sachwissen sowie
das Weltwissen und die sogenannte operative bzw. strategische Kompetenz. Zwischen
beiden Komponenten bestehen Beziehungen kompensatorischer Natur. Anders formuliert:
Verflgt man Uber geringes Vorwissen in einem bestimmten Sachgebiet, dann missen
aufwendige Strategien beim Lernen eingesetzt werden, um den Mangel zu beheben. Ist ein
Lerner hingegen mit dem ndétigen V orwissen ausgestattet, dann werden der Wissenserwerb
sowie die Problemlésungen vom bereits vorhandenen Vorwissen gesteuert. (vgl.
Zimmermann 1992: 61)

Auf die Rolle der Landeskunde im Fremdsprachenunterricht wird in der Literatur
wiederholt hingewiesen (vgl. etwa Doyé 1992; Krumm 2003; Byram 1990). Zur
Bertcksichtigung der Landeskunde im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht gilt das bereits
unter 1.3.1 Gesagte. Aulerdem: Die Landeskunde liefert dem Sprachlernen die
»besprechenswerten” Stoffe; landeskundliches Lernen und sprachliches Lernen bilden also
eine Einheit (vgl. Doyé 1992: 6). Es sei noch erwahnt, dass L andeskunde kritisch vorgeht,
d.h. die eigene Kultur wird hier in Beziehung gesetzt mit der fremden Kultur.

Auch zur Begriindung des bislang Gesagten lief3e sich insgesamt das Folgende festhalten:

Das Erlernen einer Fremdsprache ist ein hochkomplexes Zusammenspiel von
Aussprache- und Intonationsregeln, Prosodie, FlUssigkeit, Grammatik, Sachwissen,
Kultur- und Sprachbewusstheit, von Lern- und Kommunikationsstrategien,
Gedéchtnisleistungen, Korpersprache, von Fertigkeiten, von Konversationsregeln und
Wortschatz. (vgl. Kieweg / Rampillon / Reisener 2002: 3)

Das bislang Dargestel Ite entnimmt man folgender Abbildung:
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GEGENSTANDE
DES DEUTSCHEN

SPRACHSYSTEME LANDESKUNDE
Fachwortschatz Phonetik Grammatik
Wirtschaftsdeutsch
Wirtschaft Wirtschaft
Senegal Deutschsprachige Lander

Welt

Abb. 10: Inhate des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts

Letztendlich handelt es sich in meinem Ansaiz um ein Unterrichtskonzept fir junge
Erwachsene, das auf der Handlungsorientierung aufbaut. Als Unterrichtsziel gilt die
Sprach+ und Handlungsfahigkeit im Bereich , Wirtschaftsdeutsch®, das heilét: Vermittelt
werden nicht nur kommunikatives Wissen, sondern auch sozio - kulturelles Wissen sowie
sprachsystematisches Wissen ( Fachlexik, Artikulation / Intonation, Grammatik).

Aus dieser Zielbestimmung ergeben sich Unterrichtsinhalte, die im Folgenden vorgestellt
werden.

6.3.2.2 Struktur der Unterrichtsinhalte fur den LEA - Studiengang und in
der Germanistik - Abteillung als Zusatzstudiengang

Mein Vorschlag besteht vor alem in einem Magisterstudiengang bzw. einem vierjahrigen
Kurs, der sowohl im LEA - Studiengang als auch an der Germanistik - Abteilung der
Universitét Cheikh Anta Diop de Dakar vorgeschlagen wird. Anders formuliert: Eine
Studiendauer von vier Jahren, wie dies in der Section LEA der Universitét Gaston Berger
de St- Louis vorgeschlagen wird, bleibt hier erhalten. Auch ausgehend von der Erkenntnis,
dass eine stérkere Berufsbezogenheit in der Germanistik - Abteilung der Universitat
Cheikh Anta Diop / Dakar gewunscht wére, musste hier neben der philologisch orientierten
Spracherlernung  ein fachsprachlicher  Studienschwerpunkt  im  Sinne  eines
Zusatzstudienganges eingefuhrt werden.
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Zur Zulassung von Studierenden misste sowohl fur den LEA - Studiengang wie auch fir
den Zusatzstudiengang in der Germanistikabteilung eine Aufnahmeprifung nach dem

Abitur festgehalten werden.

Unterrichtsinhalte des geplanten Magister - Studiengangs

Wirtschaft und Fachsprache

Niveaus

Unterrichtsschwerpunkte

Unterrichtsstunden/
Woche

1. Lernjahr

- Allgemeine L andeskunde:
a Literatur

b. Weitere Bereiche:

I nstitutionen, politische
Parteien, Bildungssysteme,
Soziastruktur und Kultur
-Allgemeine Grammatik

- Phonetik

NN

2. Lernjahr

- Allgemeine Landeskunde
-Textgrammatik

- Varietétenlinguistik
-Allgemeine Hin und
Herlibersetzung

NN DNINDN

N

3. Lernjahr (Licence)

Option: Internationaler Handel
Option: Touristik

-Wirtschaftsbezogene
Landeskunde(Tarifvertrége,
Sozialkonflikte...)
-Textgrammatik
-Fachsprachenlinguistik:
Terminol ogienormung,
Semiotik

Ausgewahlte Probleme

der Fachsprachenforschung
-Fachiibersetzung

-Interne - und

externe Betriebskommunikation

[EEN

4. Lernjahr (Maitrise)
Option: Internationaler Handel
Option: Touristik

-Fachibersetzung

-Interne- und externe
Betriebskommunikation
(anhand u.a. von Simulation
Globale...)

NN

Zusétzlich zum Magisterstudiengang schlage ich ein  postuniversitéres Niveau vor, in dem
eine einjahrige Ausbildung zum Ubersetzen und zum Dolmetschen angeboten wird. Das
hier zu erwerbende Diplom konnte DESS heif3en. DESS steht fur Dipldme d” Etudes
Supérieures Spécialisées.
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Postuniversitéres Niveau zum Erwerb des DESS

Spezialisierungen Schwerpunkte Unterrichtsstunden/
Woche

Ubersetzen Hin- und Herlibersetzung 4

Dolmetschen Ubungssimulationen 4

An dieser Stelle scheint es mir sinnvoll, einige Prézisierungen zum oben Angefihrten
vorzunehmen. So lésst sich die Berticksichtigung einiger Bereiche wie folgt begriinden:

Zur Literatur: Ich gehe davon aus, dass die Literatur u.a. auf den Erwerb von allgemeinem
Wissen abzielt. Ziel der Literatur im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht miisste es sein, zur
Welterfahrung des Lernenden beizutragen. Diese Erfahrung, die ich mit Krumm
kulturelle und individuelle Verstehenshorizonte nennen will, 1&sst sich wohl ins Gesprach
mit dem Anderen bringen. Hier wird davon ausgegangen, dass literarische Texte tber die
bloflRe Rezeption hinausgehen (vgl. Krumm 2001: 321), was interkulturelles Lernen heifdt:
Der Umgang mit der Literatur fordert empathisches Verhalten. Aul3erdem soll betont
werden, dass Alltagliches mit ,anderen” Augen gesehen wird und Selbsténdiges wird
dadurch hinterfragt (vgl. Mdller 1998: 118). Davon ausgehend ist es aso nicht
verwunderlich, dass eine literarische Komponente im ersten Lernjahr des LEA -
Studienganges in Senegal festgehalten wurde.

Die Terminologienormung als Gegenstand des Unterrichts ergibt sich aus dem Umstand,
dass hier die Ergebnisse der Fachsprachenforschung erlernt werden missten, wie schon
von Eugen Wuster formuliert worden ist. (vgl. Wister 1981: 271)

Mit der Varietétenlinguistik will ich aussagen, dass der Wirtschaftsdeutsch - Lernende ins
Gebrauchsfeld von Fachsprachen eingefiihrt werden misste.

Die Einrichtung eines postuniversitaren Studienganges lasst sich auf zweierlel Weise
begrinden: Erstens misste Studierenden die Mdglichkeit gegeben werden, das bereits
Erworbene zu vertiefen. Zweitens lasst sich das Interesse an der Mediation bzw. am
Dolmetschen / Ubersetzen an den Ergebnissen der Bedarfserkundung eindeutig ablesen.

Ubersetzen / Dolmetschen gelingt erst auf der Basis vertiefter Kenntnisse.

6.3.2.3 Struktur der Unterrichtsinhalte fir wirtschaftswissenschaftliche
Fakultaten

Den hier vorgeschlagenen Lerninhalten liegt das Folgende zugrunde: Den sogenannten
Schiulern der ,série scientifique”, die auch Deutsch in der Schule haben, misste die
Moglichkeit gegeben werden, die deutsche Sprache auf Hochschulebene weiterzulernen.
Ergebnissen der Bedarfserkundung vor allem bei Schiilern der , série scientifique* an der
gymnasidlen Oberstufe entnimmt man, dass die Befragten einen wirtschaftsorientierten
Deutschunterricht bevorzugen.
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Unterrichtsinhalte fir Studenten an Wirtschaftswissenschaftliche Fakultaten (fur
ehemalige S - Schiuler)

Niveaus Unterrichtsschwerpunkte Unterrichtsstunden/
Woche
1. Lernjahr -Textarbeit mit folgenden 2

Schwerpunkten: Grammatik,
Fachlexik, Landeskunde, Hin-
und Herlibersetzung

2. Lernjahr -Textarbeit (Fortsetzung) 2

6.3.2.4 Struktur der Unterrichtsinhalte fir den BTS - Studiengang

Es ist weiter oben festgestellt worden, dass man im BTS - Studiengang in Senegal noch
von einem Wirtschaftsdeutsch - Unterricht weit entfernt ist. Trotz dieser Situation misste
der Deutschunterricht hier umgedacht werden, wofir wesentliche Grinde vorliegen:
Erstens gehe ich davon aus, dass private Hochschulen in Senegal  einen Deutschunterricht
fur Touristik und internationalen Handel anbieten. Zweitens besteht u.a. seitens des
privaten Tourismussektors grof3es Interesse am Deutschunterricht, so dass dies zu einem
gesellschaftlich - oOkonomischen Trend geworden ist. Diese Situation gilt es zu
berlicksichtigen bel der Festlegung von Lehr- und Lerninhalten, wie bereits treffend
bemerkt worden ist. ( vgl. Diop 2000: 139)

Auch im BTS - Studiengang stellen Fremdssprachen keine Schwerpunkte dar. Im

Allgemeinen werden hier zwel Stunden fir den Sprachunterricht angeboten, was die
Unterrichtsstunden, die im Folgenden angegeben sind, rechtfertigt.

Unterrichtsinhalte fur den BTS - Studiengang

Niveaus Unterrichtsschwerpunkte Unterrichtsstunden/
Woche
Internationaler Handel /|-Einfuhrung ins Deutsche| 2
Touristik (Grammatik, Aussprache...)
1. Lernjahr:
Internationaler  Handel/ | Textarbeit: Grammatik, 2
Touristik: Landeskunde, Systematischer
Erwerb vom Fachwortschatz
2. Lernjahr
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6.3.3. Methodologie

Die Methodik im Sinne eines Zuganges bzw. eines Weges, der zu einem bestimmten Ziel
fuhrt (vgl. Heuer 1979: 11), ist vom griechisch - lateinischen Wort ,, methodos / methodus®
abgeleitet.  Im Falle des Fremdsprachenunterrichts wird die Methodik betrachtet as
Wissenschaft, die abzuheben ist von einer Methodik als Lehre bzw. Lehrfach sowie von
einer Methodik, wie sie im konkreten Unterricht stattfindet (vgl. Schaar 1988: 286).
Bezogen auf den Fachsprachenunterricht versteht sich die Methodik des
Wirtschaftsdeutschen als angewandte Teildisziplin der Methodik des Deutschunterrichts.
Aus dem bereits Gesagten wird erkennbar, dass die fachbezogene Methodik von der
allgemeinen Methodik DaF bestimmt wird. (vgl. Fearns 1998: 961)

Waéhrend die Didaktik sich mit Lehrinhalten beschéftigt ,, was gelehrt wird®, wendet sich
die Methodik Fragen der Lehrverfahren zu ,wie gelehrt wird*. Mit den Lehrverfahren
werden eine bestimmte Fremdsprache sowie die mit ihr verknipfte Kultur vermittelt (vgl.
Neuner / Hunfeld 1993: 14). Mit der Methodik eng verbunden sind folgende Schritte: die
Unterrichtsplanung und die Auswahl eines methodischen Ansatzes, der sich mit dem
Prinzip der Handlungsorientierung, wie weiter oben angesprochen, deckt.

6.3.3.1 Unterrichtsplanung / Unterrichtsorganisation

Bei der Planung wirtschaftsbezogenen Deutschunterrichts lassen sich verschiedene Schritte
festhalten:

Zunéchst werden der Sprachbestand sowie die Struktur des Materials ndher betrachtet.
Unter Material verstent man, Buhlmann / Fearns (2000: 185) zufolge, alles, was dem
Lerner zur Erreichung seiner Lernziele zur Bearbeitung vorgelegt wird. Die Kooperation
mit dem Kursteilnehmer, auf die in der Literatur hingewiesen wird (vgl. Fluck 1992: 199;
Buhlmann: 2000), ist zu verstehen im Sinne einer Bedarfsorientierung. Hier wird davon
ausgegangen, dass der Fachsprachenkurs fir die Adressaten eine berufsbezogene
Quadlifizierung bedeutet, wie bereits von Fluck festgestellt worden ist (vgl. Fluck 1992:
179). Esist auch zu berticksichtigen, dass der Sprachbestand des Textes bzw. des Materials
fUr die Lernenden relevant sein soll. Damit ist die Progression angedeutet, die sich auf die
Grammatik, den Wortschatz, die Fertigkeiten beziehen kann. Folgenden Komponenten
kann hier Aufmerksamkeit geschenkt werden. Diese sind:

Die syntaktische Anayse;
Die lexikalische Analyse einschliefdich Phraseologie;
Die Anayse nach Kommunikationsverfahren;
Die Analyse nach Textbauplanen;
Die Analyse nach Gliederungsmitteln.
(vgl. Buhlmann / Fearns (2000: 176)

Zu den obigen Schwerpunkten verweise ich auf die Ausfihrungen im Kapitel 3 der
vorliegenden Untersuchung.

Als néchstes sei die Abfolge der Fertigkeiten genannt, die zur Erreichung der Lernziele

beitragen. Zunéchst eine Definition des Begriffs , Fertigkeit. Mit Wollfram Wills (1992
143) sind Fertigkeiten als Verfahrensweisen zu definieren, die dem Lernenden bei der
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Losung einer bestimmten Aufgabe zur Verfiigung stehen. Mit Fertigkeiten l&sst sich eine
gestellte Aufgabe sozusagen im Direktzugriff erledigen.

In Sachen Fachsprachen und somit Wirtschaftsdeutsch ist anzumerken, dass alle
Grundfertigkeiten angewendet werden. Es handelt sich um:

Die Lesekompetenz;

Die Horkompetenz;

Die Schreibkompetenz und
Die Sprechkompetenz.

Insgesamt handelt es sich um das, was Beier / Mohn (1981: 107) ,, Fertigkeitskombination*
nennen, ein Vorgehen, das in studienbegleitenden FFU weitgehend eingesetzt wird. Mit
Krumm (2000: 6) vertrete ich auch den Standpunkt, dass der kombinierte Gebrauch von
verschiedenen Fertigkeiten zum kommunikativen Handeln beitragt.

Fur eine ,natlrliche’ Reihenfolge der Fertigkeiten im Sinne z.B. der audiolingualen
Methode, d.h. das Hoéren und das Lesen vor dem Sprechen,® pléadiere ich nicht. Das
Entscheidende ist, dass es zu echter Kommunikation im Unterricht kommt. Der
Feststellung, wonach eine bestimmte Abfolge von Fertigkeiten sich in der Praxis des
Fachsprachenunterrichts bewéhrt hétte (vgl. Buhlmann / Fearns 2000: 179), stehe ich
skeptisch gegentiber.

Als letzte Aktivitét bei der Unterrichtsplanung gilt die definitive Auswahl des Materials.
Dabei konnen Sachfachleute zu Rate gezogen werden. Der Vortell besteht darin, die
fachliche Qualitét des Materials bzw. der Themen beziiglich der Relevanz zu Uberpriifen.

6.3.3.2 Simulation Globale (SG) als methodischer Ansatz

An dieser Stelle werden zunichst allgemeine Bemerkungen zum Begriff , Ubung®
vorausgeschickt. Hans Rudiger Fluck ist an dieser Stelle zuzustimmen, wenn er den
Standpunkt vertritt, dass Ubungen Kernstiicke bei der Aneignung des Lehrstoffs und der
Ausbildung der angestrebten Fertigkeiten ausmachen (Fluck 1992: 204). Mit Gunther
Desseimann l&sst sich der Begriff ,Ubung® im padagogischen Sinne definieren. Unter
,Ubung* wird ein ,vergegenstandlichter Prozess der Losung einer Aufgabe* verstanden.
Hinter dieser Definition steckt zweierlei: Zum einen umfasst die Ubung eine Ubungsbasis
bestehend aus einer Aufgabenstellung und einem Ubungsmaterial. Zum anderen ist das
Ubungsresultat bzw. die Aufgabenldsung zu nennen. Auch hier ist zweierlei festzustellen:
das,, Uben* und die,Lésung einer Aufgabe”. Wahrend im ersten Fall der Ubungsprozess,
der durch die Ubungsanweisung ausgelost wird, verstanden wird, ist im zweiten Fall das
Folgende gemeint: Es handelt sich hier um die Phase zwischen Ubungsanweisung und
Ubungsresultat.

Es gilt ebenfalls zu differenzieren zwischen , geschlossener Ubung” und , offener Ubung®.
Weil im ersten Fal dem Lernenden vieles vorgegeben wird, wird dessen
Handlungsspielraum eingeengt. D. h., der Lernende bekommt Anweisungen wie etwa:

85 vgl. ausfiihrlicher Krumm (2000: 7); Edmonson / House (2000).
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»Erganzen Se... !*
,Bilden Se...I"

Im zweiten Fall aber verflgt der Lernende Uber elne gewisse Entscheidungsfreiheit, was zu
kommunikativen Sprachhandlungen fuhrt (vgl. Desselmann 1987: 7ff.). Und gerade das
sollte im Unterricht mit Erwachsenen stattfinden. Mit kommunikativen Sprachhandlungen
ist ein methodischer Neuansatz angedeutet, der in der Fachliteratur ,, Simulation Globale"
(SG) (vgl. Caré 1995; Rattunde 1995; Mentz / Rattunde 1997) genannt wird. Mentz /
Rattunde (1997: 77) definieren die SG as ene Neuorientierung eines
Fremdsprachenunterrichts, der inhaltsbezogen ansetzt und dem Kursteilnehmer Freiraum
fur die eigene Gestaltung der Lernsituation gibt. Der Ansatz der SG, der am Centre
International d” Etudes Pédagogques in Paris - Séves (Frankreich) zwischen 1977 und
1980 entwickelt worden ist, geht von folgender Uberlegung aus:

[...] I” apprenant, |"apprenti en langues étrangéres [...] a tout a apprendre en langue, sans
avoir besoin de réapprendre le monde, du noins la totalité du monde. Il a en téte et en
images, dés |"adolescence, une cosmologie déja bien élaborée. Lui montrer la tour Eiffel
pour lui faire dire qu elle atrois étages reléve de|” évidence. (vgl. Caré et al. 1992 : 48)

Mit anderen Worten: Der Erwachsene im Fremdsprachenunterricht braucht die Welt nicht
neu zu entdecken; es kann lediglich auf das Weltwissen des Lernenden zurlickgegriffen
werden. Dem Lernenden braucht man z.B. nicht zu erkl&ren, dass der Eiffel - Turm aus
drei Niveaus bzw. Stockwerken besteht.

Auch Jean Marc Caré (1995: 71- 74) weist darauf hin, dass die SG aus drei Phasen
besteht:

inventer le décor: In dieser Phase geht es darum, einen Lebensraum zu schaffen
bzw. erfinden, der auch genau beschrieben wird. Dies erfolgt u.a. mit Hilfe von
bereits erworbenen Sprachkenntnissen.

inventer les personnages: Fur den oben geschaffenen L ebensraum werden Personen
erfunden, die eine Biographie bekommen. Zwischen diesen Personen gibt es z. B.
Beziehungen: ,..les gens se rencontrent, échangent des civilités ou des
nouvelles...”

susciter I~ événement: Die Lernenden beschaftigen sich nun mit Inhalten, die sie
den Mitlernenden vorstellen bzw. erzdhlen. Fir dieses Erfinden ist dreierlei von
Bedeutung: Ein Minimum an Geschlossenheit sowie Vollstandigkeit beztiglich der
Personen und deren Biographien, ebenso ein Minimum an Folgerichtigkeit fur die
sozialen Beziehungen und die aus ihnen abgeleiteten Handlungen. (vgl. Mentz /
Rattunde 1997: 78)

Insgesamt geht es be der Simulation Globale darum, die Eigenstéandigkeit der
Kursteilnehmer in den Mittelpunkt der Unterrichtsgestaltung zu riicken. Auch mit der SG
liegt ein Unterrichtsmodell vor, das kreative, gestalterische Lernphasen beinhaltet. Bei
diesen Ubungsphasen werden Grammatik, Lexik sowie Landeskunde gelibt.

Der Ansatz von Simulation Globale ist vergleichbar mit dem sogenannten , Storyline
Modell*, einem Unterrichtsprinzip, das am Jordanhill College of Education in Glasgow
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entwickelt worden ist. Hier, genauso wie bel der Simulation Globale, geht es darum, einen
offeneren sowie handlungsorientierten Fremdsprachenunterricht zu erméglichen. (vgl.
ausfuhrlicher Fehse 1995: 30ff.)

Das bislang Dargestellte macht deutlich, dass dem Kursteilnehmer viel Spielraum bleibt.
AulRerdem kann der Lernende verstarkt individuelle Kenntnisse, Ideen und Fertigkeiten
einbringen (vgl. Fehse / Kocher 2000: 18). Letztendlich ist hier nichts anderes angedeutet
asdie Lernerautonomie, wozu ich das Folgende sagen will:
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Die Lernerautonomie verstehe ich as einen Prozess, der sich im Unterricht
anbahnen l&sst. Wie bereits in der Fachliteratur konstatiert, wird sich das Konzept
der Lernerautonomie natlrlich nicht sofort ab dem ersten Unterrichtgahr
verwirklichen lassen. (vgl. Bimmel / Rampillon 2000: 33)

Dem Fachsprachenl ehrer wird in diesem Prozess eine andere Rolle zugewiesen: Er
wird Moderator, Lernhelfer (vgl. Draxer 1999: 56) sowie Wissensquelle und stellt
somit Lernmoglichkeiten bereit. Dieter Wolff (2003: 326) ist zuzustimmen, wenn
er darauf hinwelst, dass dem Lehrer bzw. dem Fachsprachenlehrer insgesamt eine
Beraterfunktion zukommt, wobei es im Endeffekt zu , echter® Kommunikation im
Unterricht kommen soll.

Der Lernende wird auch als ,Experte” eingestuft, anders formuliert: Der
Kurstellnehmer kann sich an der Konstruktion des fremdsprachlichen Wissens
beteiligen. Nur so kann der Fremdsprachenerwerb zu einem erfolgsversprechenden
Prozess werden. (vgl. Rattunde 2001: 1)

Handlungsorientierung bzw. Lernerautonomie fuhrt zu einer motivierenden
Lernumgebung und Atmosphére im Klassenzimmer. (vgl. Fehse 1995: 33)



6.3.4 Welche Implikationen ergeben sich aus dem formulierten
Unterrichtskonzept?

In den vorangegangenen Abschnitten wurde der Versuch gemacht, ein didaktisch -
methodisches Konzept zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht im senegalesischen Raum zu
entwickeln, wobei das Prinzip der Handlungsorientierung ins Blickfeld geriickt wird. Das
in der vorliegenden Untersuchung formulierte Unterrichtskonzept macht Implikationen
deutlich, auf die im Folgenden eingegangen wird. Es handelt sich im Einzelnen um:

Einen Beitrag zur Garantie des fachlichen Vorwissens

Die Berticksichtigung der Problematik von Fachsprachen in der Lehrerbildung;
Die Formulierung von Anforderungen an Fachsprachenvermittler und

Die Notwendigkeit einer Produktion von Fachsprache Wirtschaft - Lehrwerken.

6.34.1 Beitrag zur Garantie desfachsprachlichen Vorwissens

Diesem Abschnitt liegt das Folgende zugrunde: Es sei hingewiesen auf eine Kritik an die
Unterrichtsinhalte, die in der Dakarer Germanistikabteilung festgelegt worden sind.
Mariama Fall (1994) geht der Frage nach, welches Deutsch in der Germanistikabteilung
der Universitét Cheikh Anta Diop / Dakar unterrichtet wird. Es werden hier u.a. folgende
Antworten genannt:

Zunéchst bleibe der Lehrstoff jahrelang unverandert und nicht zweckmdl3ig dosiert;

Die Sprache des 17. und des 18. Jahrhunderts werde in der Germanistikabteilung
unterrichtet, so dass die Studenten sich Uberfordert fuhlten.

Von diesen wenigen Punkten ausgehend kommt Mariama Fall zu dem Schluss, dass eine
»Kluft® zwischen dem, was in der Sekundarschule und dem, was an der Universitét
gemacht wird, besteht. Eine mégliche Lésung dieses Problems wére die Herstellung einer
»Kontinuitét" im ganzen Deutschunterricht in Senegal (vgl. Fall 1994: 57). Gerade diese
Kontinuitét empfiehlt es sich herzustellen zwischen dem Fachsprachenunterricht auf
Hochschulebene und dem gymnasialen Deutschunterricht. FUr diesen Punkt scheinen
auch unterrichtspolitische Vorgaben zu sprechen. So léasst sich am ,Programme d
allemand au Sénégal“ u. a. folgendes ablesen:

En outre, d autres perspectives s offrent aux apprenants gréce a l'interdisciplinarité :
étude de I"allemand comme langue étrangere appliquée. (vgl. Programme d allemand au
Sénégal 1998 : 3)

Aus dieser Textpassage wird erkennbar, dass neben dem Germanistik - Studium deutsche
Fachsprachen Gegenstand des Unterrichts im universitéren Bereich sind. Dies ist ja schon
von Rolf Massin konstatiert worden. Massin bemerkt, dass neue Wege beruflicher
Vorbereitungsmdglichkeiten aufgezeigt werden, namlich ein Studium an der Abteilung
LEA (Langues Etrangéres Appliquées), die das Fach Deutsch in Kombination mit anderen
Studienfachern anbietet. Genannt sei das Folgende: Touristik, Jura, Betriebsmanagement
(Management) etc. Dieses Novum ist auch in Dakar anzutreffen. (vgl. Massin 1994: 110)
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Wie bereits vorausgeschickt, empfiehlt es sich hier eine Art Ubergang herzustellen
zwischen dem Fachsprachenunterricht auf Hochschulebene und dem Deutschunterricht
vor allemin der gymnasialen Sekundarstufe, wobei hier dem Lehrwerk ,, Thr und Wir* eine
wichtige Rolle zukommt. Auf das Lehrwerk ,,1hr und Wir“ bin ich schon eingegangen.
(sieheunter 5.4.1)

Im Grunde genommen vertrete ich den Standpunkt, dass das Lehrwerk ,, IThr und Wir* hier
einen wesentlichen Beitrag leisten konnte zur Garantie fachlichen Vorwissens. Auf das,
was unter dem Begriff ,Vorwissen* zu verstehen ist, wird hier wiederum nicht
eingegangen.

Es ist in der Fachliteratur wiederholt darauf hingewiesen worden, dass das Lernen als
Textverarbeitungsprozess angesehen wird, in dem das zu erwerbende Wissen mit dem
bereits vorhandenen Wissen in Beziehung gesetzt wird (vgl. u.a. Wolf 1997: 150). Dass
also dem Vorwissen in diesem Prozess el ne entscheidende Funktion zugewiesen wird, liegt
auf der Hand.

Im Folgenden spreche ich weitere Aspekte an. So liegen in der Fachliteratur Ansétze vor,
die besagen, dass der Deutschunterricht generell eine fachsprachliche Komponente
enthalten muss (vd. u.a. Krumm 1988; Eggers 1986). Dafur werden Griinde genannt: Es
sei zum Beispiel darauf hingewiesen, dass die Fachsprachen starker in die
Allgemeinsprache und somit in Lebensbereiche hineinwuchern, mit denen der
Fremdsprachenlerner frith in Kontakt kommt. (vgl. Krumm 1988: 28)

Im Gegensatz zu Krumm aber schlégt Dietrich Eggers einen Frihbeginn mit dem
Fachsprachenunterricht vor. Die Position Eggers zu diesem Problem sai im Folgenden
wiedergegeben. Sie lautet:

Fremdsprachlicher Fachsprachenunterricht sollte mdglichst frih, d.h. wahrend der
Einfuhrung in die standardisierte Umgangsprache beginnen, denn nur so wird
gewdhrleistet, dass Lernende die fur die sprachliche Bewdltigung der Alltagssituationen
erworbenen Fahigkeiten und Strategien auch im fachsprachlichen Bereich einsetzen
konnen. Daneben sind dann in Progression Kommunikationsverfahren zu vermitteln, wie
sie vor alem auch in fachsprachlichen Verwendungssituationen auftreten: Ursache und
Folge benennen, Grad der Sicherheit angeben, logische Relationen formulieren,
definieren, klassifizieren, beurteilen; Abstraktionshildungen vornehmen und
Argumentationstechniken anwenden. (vgl. Eggers 1986: 74)

Zum obigen Ansatz habe ich eine zurtickhaltende Position. Denn einen Friihbeginn mit der
Fachsprache im Unterricht Deutsch as Fremdsprache kann ich mir nicht vorstellen, vor
allem wegen der vielen Probleme, die damit verbunden sind. Von meiner personlichen
Erfahrung ausgehend kann ich schon sagen, dass der Lernende sich in so einem Fall
Uberfordert fuhlen wird. Dem Anfanger kénnte man wohl ein algemeinsprachlich
ausgerichteter Deutschunterricht anbieten und ihn dann in die Fachsprache etappenweise
einfdhren.

In diesem Zusammenhang scheint mir fur den Fall Senegals der Band 4 des Lehrwerks
»1hr und Wir* besonders interessant zu sein. Der Band 4 wird ab der Premiere - Klasse
und vor alen in der Terminale - Klasse eingesetzt. Ein Blick auf den Band 4 macht
deutlich, dass hier die Themen (insgesamt 11 an der Zahl) differenziert sind. Neben den
Hauptthemen werden Unterthemen, grammatische Strukturen sowie Landeskundliches
problematisiert. Im Folgenden seien einige Einheiten genannt:
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Spielregeln;

Fernsehen

Typisch Frau - typisch Mann?,
Zeitbombe Mensch;

Tor;

Afrikaim Jugendbuch;

Umwelt in Gefahr;

Fremde,

Eswar einmdl;

Kleine Forscher - Grof3e Forscher;
Kulturstadt Weimar (vgl. ,,Ihr und Wir“, Band 4)

Auch typisch fir den Band 4 des Lehrwerks ,,Ihr und Wir* ist die Existenz von Teilen, die
»ABSTECHER" genannt werden. Es handelt sich genau um Lesetexte. Und gerade hier
stelle ich mir die Aufnahme fachsprachlicher Anteile nach dem Motto , Einstieg in die
Fachsprachen* vor. Eine andere Mdglichkeit wére das Folgende: Das Kapitel 10, dassich
mit der Forschung (d.h. Kleine Forscher - Grof3e Forscher) beschéftigt, konnte zu einer
fachsprachlichen Einheit gemacht werden. Im Kapitel 10 werden bereits Erfindungen
sowie Entdeckungen thematisiert.

Die fachbezogenen Lesetexte bzw. Abstecher, fur die ich plédiere, konnten existieren in
Form von adaptierten Texten, die z.B. aufmerksam machen konnten auf das
Okonomieprinzip durch u.a. die Wortbildungsmdglichkeiten.

Das Lesen im Deutschen als Fremdsprache ist in der Literatur wiederholt thematisiert
worden (vgl. u.a. Krumm 1990; Neuner 1990; Westhoff 1997; Piepho 1990). Fiur das
Lehrwerk ,, Ihr und Wir“, welches zur Vermeidung dessen, was ich ,, Fachsprachenschock*
nenne, beitragen konnte, bedeutet dies u.a. das Folgende: Anforderungen, die an rezeptive
Fertigkeiten und somit an L esetexte gestellt werden, sollen hier beriicksichtigt werden. Das
Folgende kdnnte genannt werden:

L esetexte sollen unbekannte sowie bekannte Worter enthalten. Werbetexte kdnnen
dies deutlich machen.

In grammatischer Hinsicht sollen Texte mit einfachem Bau eingesetzt werden.
Denn genau diese ermoglichen eine bessere Konzentration auf den Inhalt, wie
schon konstatiert. (vgl. Neuner 1990: 18)

Zu weiteren Anforderungen vgl. Beier / Mohn (1981: 102).

An dieser Stelle kann gesagt werden, dass mein Ansatz sich mit dem Vorschlag zu einem
Deutschunterricht ,, al's kombiniertes Fach” deckt, wie bereitsin der Fachliteratur formuliert
worden ist. Hier einige Beispiele:

Deutsch plus Wirtschaft;

Deutsch plus Technik.

(vgl. Fall 1994: 57)
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6.3.4.2 Problematik von Fachsprachen in der Lehrerbildung in Senegal

Die in den letzten Abschnitten angestellten Uberlegungen lassen erkennen, dass die
Beruicksichtigung fachsprachlicher Fragestellungen in der Lehreraus- und Fortbildung in
Senegal unabdingbar wére.

Mit der DaF - Lehrer - Aus- und Fortbildung beschéftigt sich in Senegal die Padagogische
Hochschule bzw. die Ecole Normale Supérieure (ENS), genauer gesagt deren
Deutschabteilung. Anzumerken ist, dass die Ecole Normale Supérieue ein unabhangiges
Institut ist, das der Universitét Cheikh Anta Diop de Dakar eingegliedert ist.

Die Aufnahme in die ENS und somit in die Deutschabteilung erfolgt durch ene
Aufnahmeprifung, die jedes Jahr organisiert wird. Die p&dagogische Ausbildung in der
Deutschabteilung dauert entweder ein ganzes Schuljahr (etwa neun Monate) oder auch
zwei Jahre. Wahrend erstere der Fall der Licence - Inhaber ist, betrifft letztere die Maitrise
- Inhaber.

In der ENS ist ein Aushildungscurriculum entwickelt worden, dessen Schwerpunkte
nachfolgend wiedergegeben sind:

l. Einflhrung in die Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts (FSU);
I. Einfihrung in die Didaktik und Methodik des Deutschen als Fremdsprache;

. Einflhrung in die DaF - Diskussion in der Bundesrepublik Deutschland;

V. Lehrwerkkritik und Lehrwerkanalyse;

V. Vorbereitung auf die Staatsexami na (fur Lehramtkandidaten des Faches DaF);
VI. DaF Interkulturelle Germanistik / Auslandsgermanistik

Der Beschéftigung mit dem Curriculum der Padagogischen Hochschule im Senegal liegt
zweierlel zugrunde: Erstens sei hingewiesen auf den von mir gemachten Vorschlag zur
Einflihrung fachsprachlicher Anteile ins Lehrwerk ,,Ihr und Wir“. Dies hat zur Folge, dass
digienigen Lehrpersonen, die den Deutschunterricht in den Colléges und Lycées erteilen
wirden, fachsprachendidaktische Grundkenntnisse vermittelt bekommen sollten. Zweitens
ist in der einschlégigen Literatur wiederholt betont worden, dass die Ausbildung jeglichen
Deutschlehrers einen fachsprachlichen Anteil enthalten sollte. (vgl. etwa Beier / Mohn
1988; Krumm 1988)

Hans - Jirgen Krumm (1988) hat sich mit seinem Aufsatz zur ,,Rolle der Fachsprache bei
der Aus- und Fortbildung von Deutschlehrern® mit der Problematik beschéftigt. Hier ist
Krumm von den von Bee / Moéhn (1988: 61) geforderten Qualifikationen des
Fachsprachenlehrers ausgegangen, um Thesen zu formulieren. Aus der These 5 wird das
Folgende deutlich:

Auch der Deutschlehrer, der allgemeinsprachlichen Deutschunterricht erteilt,
muss in der Lage sein, in seinen Unterricht eine fach - bzw. berufsorientierte
Sprachvermittlung einzubeziehen. D.h. es gehort zur Qualifikation eines jeden
Fremdsprachenlehrers, Merkmae fachspezifischer  Kommunikation  zu
bestimmen, Fach- und Gemeinsprache bzw. die verschiedenen Stufen von
Fachlichkeit zu unterscheiden und zu wissen, wie man Fachwissen in der
Fremdsprache erschliefsen kann. (vgl. Krumm 1988: 33)
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Der Standpunkt Krumms, dem ich mich ganz und voll anschlief}e, betrifft die
Grundausbildung von Lehrpersonen, die auch die berufsbezogene Tendenz des Deutschen
als Fremdsprache berticksichtigen musste. Daraus folgt:

Das Curriculum, das an der Ecole Normale Supérieure de Dakar entwickelt worden ist,
enthdlt zwar einen Uberzeugenden Themenkatalog, welcher der Lehrerausbildung dient,
misste aber m. E. Uberdacht bzw. umstrukturiert werden. Das heif: Es muissten hier
fachsprachenlinguistische sowie fachsprachendidaktische Aspekte berticksichtigt werden,
auch wenn deutsche Fachsprachen in den Colléges und Lycées des Senegals noch nicht
unterrichtet werden.

Wahrend der Durchfthrung der Bedarfserkundung in Senegal, die schon vorgestellt
wurde, ist die gegenwartige Situation der padagogischen Hochschule besprochen
worden. So hat sich ein ,,Conseiller Pédagogique (d.h. Multiplikator fur Deutsch), und
zwar der Kollege Mamadou N'DIAYE (von der Prytannée Mlitaire de St- Louis) zum
Thema Lehreraushbildung in Senegal gedul3ert. Herr N'DIAYE pladiert dafir, dass die
Deutschlehreraushildung in Senegal Uberdacht wird, indem ein Tel der ,éeéeves
professeurs bzw. der Referendare eine fachbezogene Ausbildung erhdt. Diese fertig
ausgebildeten Fachsprachenlehrer konnten dann in den sogenannten Ecoles de tourisme
und in den technischen Gymnasien eingesetzt werden. Der Multiplikator nennt hier
technische Gymnasien wie etwa ,Peytavin® in St- Louis und ,Maurice Delafosse” in
Dakar, denn er vertritt den Standpunkt, dass der Deutschunterricht dort nach wie vor
allgemein ausgerichtet bleibt. Dies weicht von der Orientierung der technischen
Gymnasien ab. (vgl. personliches Gesprach)

Aus dem eben Gesagten wird deutlich, dass eine Debatte um die Zukunft der
Lehreraushbildung in Senegal ausgeldst worden ist. Ich vertrete aber den Standpunkt, dass
die fachsprachliche Komponente in der gesamten Lehrerausbildung Berticksichtigung
finden misste, was teilweise vom Vorschlag a la Mamadou N'DIAYE abweicht. Auch
Uber die technischen Gymnasien hinaus musste der Deutschlernende in Berlhrung
kommen mit der Fachsprache.

In der Deutschabteilung der Ecole Normale Supérieure wird eine Stimme laut. Hier wird
eingeraumt, dass eine Diversifikation in der Art und Weise, wie senegalesische
Lehrpersonen bislang ausgebildet werden, vonndten ware. Nur so wird gewéahrleistet,
dass aktuellen Bedirfnissen gerecht werden. Gemeint ist u.a. die Befriedigung der
Kommunikationsbeduirfnisse von wirtschaftsbezogenen Berufen. (vgl. Gespréch mit Herrn
Prof. Dr. El. Hadji Ibrahima Diop, dem Leiter der Deutschabteilung an der ENS - Dakar)

Insgesamt |&sst sich sagen, dass die Lehrerbildung in Senegal nicht dem gerecht wird, was
das Deutsche als Fremdsprache heutzutage kennzeichnet. Erinnert sel an die Dresdner
Erklérung des Fachverbandes Deutsch als Fremdsprache (FaDaF) zur Zukunft von Deutsch
as Fremdsprache. Dem FaDaF ging es 1995 darum, Thesen zur formulieren, von denen die
erste fur die vorliegende Untersuchung von Bedeutung ist. Dort ist darauf hingewiesen
worden, dass die Weltsprache Deutsch im Ausland nicht alein in Form von Kultur- und
Wissenschaftssprache existiert, sondern auch as Wirtschaftssprache (vgl. These 1 der
Dresdner Erkl&rung zur Zukunft von DaF).
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Vor diesem Hintergrund und dem Ansatz Krumms folgend schlage ich die
Berucksichtigung fachsprachlicher Fragestellungen in der Lehreraus- und Fortbildung in
Senegal vor. D.h., das Ausbildungscurriculum der ENS misste um weitere Schwerpunkte
erweitert werden. Zu berticksichtigen wére das Folgende:

Unter I. Hier steht u.a die Linguistik auf dem Programm. Ein Blick auf das
Curriculum l&sst deutlich werden, dass es sich hier um die ,,allgemeine Linguistik”
handelt, die m.E. gepaart werden sollte mit der ,, Fachsprachenlinguistik®.

Unter |l. FUr diesen Bereich zur ,EinfUhrung in die Didaktik und Methodik des
Deutschen a's Fremdsprache® schlage ich eine Zweiteilung vor, woraus sich das
Folgende ergibt: 1. ,Didaktik / Methodik des allgemeinsprachlich ausgerichteten
Deutschunterrichts® und 2.  ,Didaktik / Methodik des fachsprachlichen
Deutschunterrichts®, wobei der Rest unverdndert bleiben konnte. Daflr liegen
Grinde vor: Zum Beispidd das, was zu 1 gemacht wird (z. B.
Wortschatzvermittlung, Grammatikvermittiung), gilt auch zu 2.

Unter 111. Dieser Bereich, in dem Grundfragen des DaF diskutiert werden, misste
um einen weiteren Schwerpunkt erweitert werden. Damit sind ,ausgewahite
Probleme der Fachsprachenforschung® gemeint.

Unter IV. Die, Analyse fachsprachlicher Lehrwerke® ist m. E. hier zu Hause.

Auch im Hinblick auf die Aushildung von sogenannten ,,Inspecteurs de Spécialité’
(Schulinspektoren) miusste die Deutschabteilung der ENS Fragestellungen der
Qualitatsentwicklung und -management besondere Aufmerksamkeit schenken. An dieser
Stelle sei angemerkt, dass fur das Schuljahr 2002 / 2003 eine Inspektorin fir Deutsch
ausgebildet worden ist.

Insgesamt und von den obigen Anmerkungen ausgehend konnte das ENS - Curriculum
noch folgendem Bereich groRe Aufmerksamkeit schenken. Es handelt sich um die
unterrichtliche Qualitat mit folgenden Schwerpunkten: Diese sind:

- Die Qualitatskontrolle von Unterricht und
- das Qualitatsmanagement

6.3.4.3 Anforderungen an Fachsprachenver mittler

Die algemeine Situation des Fachsprachenlehrers ist in der Fachliteratur wiederholt
thematisiert worden (vgl. u.a. Hutchinson / Walters 1987; Beier / M6hn 1988; Fluck
1992; Buhlmann / Fearns 2000). Dies liegt darin begrindet, dass der Lehrperson, as
Mitgestalter des Lehr- und Lernprozesses, eine herausragende Rolle zukommt. Die
Lehrperson soll im Unterricht , Trager von Fachkompetenz sein. Hier erweist es sich as
notwendig, dass die Lehrpersonen nicht nur eine fremdsprachliche Kompetenz besitzen,
sondern auch ene fachliche. Mit dem eben Gesagten ist die sogenannte Doppelkompetenz
gemeint, wofur Grinde vorliegen: Der fachsprachliche Unterricht in einer Fremdsprache
verlangt im Vergleich zum allgemeinsprachlichen Unterricht in der Fremdsprache erhohte
Kompetenzen. Diese ergeben sich aus den Charakteristika der Fachsprachen, die weiter
oben vorgestellt worden sind (siehe unter 3.3 der vorliegenden Arbeit).

188



Wie bereits angesprochen wurde, handelt es sich fir den Fall Senegals vor allem um
Lehrpersonen, die sich fur den fachsprachlich ausgerichteten Deutschunterricht
weiterqualifiziert haben. Von daher sind hier Fortbildungsmal3nahmen unabdingbar. D.h.,
die Fachsprachenvermittler auf Hochschul ebene muissten vor alem
fachsprachendidaktische bzw. linguistisch - didaktische Kenntnisse vermittelt bekommen.
Dieswirde siein die Lage versetzen:

einen bedarfsorientierten Unterricht zu planen und das dazugehtrige Material zu

erstellen;

ihre Kenntnisse standig dem aktuellen Stand des Wirtschaftsberei ches anzupassen.
(vgl. Fluck 1992. 188)

Zum didaktisch - methodischen Wissen gehort die Fahigkeit, adaguate Entscheidungen zu
treffen, vor allem im Hinblick auf die Textsortenauswahl. Mit der Textsortenkompetenz
wird der Fachsprachenlehrer in die Lage versetzt, textsortenspezfische Merkmae zu
verstehen und somit eine adaquate Textsortenauswahl fir den Unterricht zu treffen.
Dartiber hinaus empfiehlt es sich zu wissen, dass immer mehr wirtschaftsbezogene
Textsorten produziert werden, wofur die Internationalisierung bzw. die Globalisierung von
Wirtschaft verantwortlich ist.

Uber das bislang Dargestellte hinaus wird die Problematik der Qualitatsentwicklung des
Fachsprachenunterrichts sowie deren  Sicherung angesprochen. Mit  diesem
Forschungsbereich hat sich Hans - Jirgen Krumm (1999, 2000) weitgehend beschéftigt.
Zum Beispiel in seinem Aufsatz zu ,LEHREN IST DIENSLEISTUNG FUR LERNEN.
Qualitatsevaluation und Qualitatsentwicklung im Fremdsprachenunterricht® geht Krumm
davon aus, dass der Fremdsprachenunterricht als eine Dienstieistung zu verstehen ist, von
dem eine gewisse Qualitét bzw. ein guter Service (vgl. Krumm 1999: 60) zu erwarten ist
(vgl. Krumm 2000:129ff.). Krumm ist es gelungen, Konzepte zu entwickeln, die m.E. fur
den Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal nutzbar gemacht werden missten. In
diesem Zusammenhang soll das Folgende festgehalten werden:

Der Rekurs auf die interne Qualitétsprifung. Im Falle des Wirtschaftsdeutsch -
Unterrichts in Senegals konnte dies erfolgen durch ein Lehrerkolloquium. Der
Vorteil eines Lehrerquolloquiums besteht darin, dass gegenseitige
Unterrichtsbeobachtungen regelmaliig durchgefiihrt werden kdnnen. Zum Gelingen
der gegensaitigen Unterrichtsbeobachtungen ist es aber notwendig, dass
Vertrauensverhaltnisse zwischen den Lehrpersonen bestehen.

Die Reflexitét. Unter ,Reflexitét” wird die genaue Beobachtung des eigenen
Unterrichts  bzw. des Lehrverhaltens verstanden. Dabei  konnen
Videoaufzeichnungen eine besondere Rolle spielen. An dieser Stelle ist Krumm
(1999: 62) zuzustimmen, wenn er darauf hinweist, dass die den Unterricht
begleitende Reflexitdt ene zentrale Voraussetzung fur kontinuierliche
Qualitatsentwicklung darstellt.
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Bel der Einblickgewinnung in die Praxis des Wirtschaftsdeutschen im senegalesischen
Raum ist darauf hingewiesen worden, dass ,jede Lehrperson an ihrer Ecke bleibt*.®®
Derartige Aussagen scheinen mir sehr bedauerlich zu sein, denn Kooperation zwischen
Lehrkréften misste hier an der Tagesordnung sein, vor alem im Hinblick auf eine
Quialitétsentwicklung.

Im Gegensatz zu Krumm (1999: 60) betrachte ich die Lehrerfortbildung in der Praxis des
Wirtschaftsdeutschen in Senegal noch nicht als eine , Qualitétssicherung®, sondern als
»Qualitatsentwicklung®. Dabel sollte, Uber die Lehrpersonen hinaus, der padagogischen
Institution bzw. der Universitdt eine nicht zu unterschdtzende Rolle zukommen, well
letztere Fortbildungsmdglichkeiten schaffen misste. Mit den bisherigen Erérterungen ist
alerdings ein allgemein ,,unbeliebtes Thema* (Christ 1994: 276) angesprochen, und zwar
die Lehrerfortbildung, einfach weil dies bei u.a den meisten Kollegen als eine zusétzliche
Belastung empfunden wird.

6.3.4.4 Notwendigkeit einer Lehrwerkproduktion

Auf die Funktion, die das Lehrwerk im Lehr- und Lernprozess Ubernimmt, ist schon
hingewiesen worden (vgl. u.a. Neuner: 1999). Mit seinem Aufsatz zur ,Rolle von
Lehrwerken im Unterricht Fachsprache Wirtschaft® hat Dietmar Rosler (1991)
Uberlegungen zur Lehrwerkproblematik angestellt. Mit Résler gehe ich davon aus, dassim
Lehrwerk eine Grammatik- und Wortschatzprogression, Textsorten- und Ubungsvielfalt,
Landeskunde und Literatur vorzufinden sind. Dies hat den Vorteil, dass der Kurdleiter aufs
Lehrwerk zurickgreifen kann, wenn ihm nicht viel Zeit zur Verfigung steht. (vgl. Rosler
1991: 463)

Buhlmann / Fearns (2000) scheinen dieser Meinung nicht zu sein. Beide Autorinnen
meinen, dass dem Lehrwerk im Fachsprachenunterricht nicht die gleiche Funktion
zukomme wie im allgemeinsprachlichen DaF - Kurs. Ihre Begrindung lautet wie folgt: Im
fachspezifischen Lehrwerk sei der Bezug zu einem Teil der Realitét, namlich dem Fach,
schon klar gegeben. AufRerdem muss der Bezug zur Sachh und Welterfahrung des
Lernenden nicht wie beim algemensprachlich orientierten Lehrwerk erst hergestellt
werden. Buhlmann / Fearns rdumen trotzdem ein, dass die Lernsituation mit Hilfe des
Fachsprachenlehrwerks nicht nur ertffnet, sondern auch gesteuert wird (vgl. Buhlmann /
Fearns 2000: 131). So stellt das Lehrwerk die sprachlichen Mittel sowie die relevanten
grammatischen Strukturen bereit, wobei bei deren Présentation an die Progression der
Fachinhalte gedacht werden soll.

Die generelle Funktion des Lehrwerks im Fachsprachenunterricht ist angesprochen
worden, so kann man sich fragen, wie dies im senegalesischen Raum konkret erfolgen
konnte.

Hier ist bereits darauf hingewiesen worden, dass die Lehrwerke, die in Senegal benutzt
werden, im Allgemeinen in Deutschland produziert worden sind. Deren wichtige Rolle
darf nicht verkannt werden.

Nur empfiehlt es sich, adadquatere Fachsprache - Wirtschaft - Lehrwerke zu produzieren,
die sprachliche, kulturelle und landeskundlich - kontrastive Aspekte thematisieren wirden.

% vVgl. Gesprach mit Herrn Dr. Magatte N'diaye in der Section de Langues Etrangéres Appliquées,
Universitét Gaston Berger, Senegal.
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Nur damit kann es zu wirklich interkulturellen Interaktionen kommen, wie schon von
Rodler formuliert worden ist. (vgl. Résler 1991: 465)

Mit Buhlmann / Fearns (2000) hatte ich schon weiter oben angemerkt, dass die
Handlungsfahigkeit im Fach Wirtschaft hier anzustreben ist. Um diesem Lern und
Lehrziel gerecht zu werden, missen Anforderungen an Fachsprachenlehrwerke gestellt
werden. Buhlmann / Feans haben ene Relhe von Anforderungen an
Fachsprachenlehrbticher vorgeschlagen. Dabel scheint mir das Folgende wichtig zu sein:

Dass Ubungsziel und Lernziel in Deckung gebracht werden sollten, liegt auf der
Hand. D.h., es missen die notwendigen sprachlichen Mittel bereitgestellt werden,
die zur Erreichung der Lernziele erforderlich sind.

Es miissen Ubungen angeboten werden, die nicht nur in Anweisungen bestehen,
sondern auch in |dsbaren Aufgabenstellungen. (vgl. Desselmann (1987); Buhlmann
|/ Fearns 2000: 132ff.)

Das Lehrwerk sollte auch Strategien bereitstellen, die notwendig sind fur die
Textrezeption und die Textproduktion. Gemeint ist hier die Auswahl von Ubungen,
die funktional ausgerichtet sind.

L ehrwerktexte missen nicht als Demonstrationsobjekte fur lexikalische Einheiten
oder Grammatikregeln fungieren. Wichtig ist vielmehr die Auswahl von Texten as
Informationstrager und Interaktionsmittel im Kommunikationsprozess zwischen
Autor und Leser.

Das Lehrwerk muss auch Fachtexte, aso die Grundlage des
Fachsprachenunterrichts, verwenden. Mit Fachtexten wird auch Wissen um
Textbaupléne bereitgestellt. Gleiches gilt fur die erforderlichen sprachlichen Mittel
zur Realisierung der im Fach Ublichen Kommunikationsverfahren. Gemeint ist u.a.
eine funktiona ausgerichtete Grammatik.

Ausgehend von der Tatsache, dass das sprachliche Handeln von sozio - kulturellen
Faktoren bestimmt wird, muss das Fachsprachenlehrwerk wu.a die
Lerngewohnheiten der Adressaten berticksichtigen.

Organisatorische sowie ingtitutionelle Faktoren durfen auch nicht ausgeklammert
bleiben, anders ausgedriickt: Der Lernzeit in der Klasse und zu Hause sowie der
Dauer von Unterrichtseinheiten und Prifungen missen besondere Aufmerksamkeit
geschenkt werden.

Soweit zu generellen Anforderungen an Fachsprachenlehrwerke. Es ist bereits oben darauf
hingewiesen worden, dass die Simulation Globale im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht als
methodischer Ansatz gilt. Was bedeutet das im Hinblick auf eine Lehrwerkproduktionim
senegal esischen Raum?

Zur Beantwortung dieser Frage will ich weitere Anforderungen an Fachsprache -
Wirtschaft - Lehrbiicher nennen:

Es musste eine Einfuhrung in die deutschen Fachsprachen angeboten werden,
wobei der Wirtschaftsbereich betont wird;

Das Ubungsangebot miisste so angelegt sein, dass offene Lernaktivitaten
stattfinden, d.h.: Das Lehrwerk, woflr ich an dieser Stelle pladiere, musste
kombiniert werden mit Moglichkeiten der , Simulation Globale®. Dies nenne ich:
Fachsprachenlehrwerk als Ausl6ser von Simulation Globale.
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Auch bei der Aufgabenstellung misste, neben den Moglichkeiten der Kombination mit der
Simulation Globale, der ,Lernkonstellation Deutsch nach Englisch® Aufmerksamkeit
geschenkt werden. Fur die Berlicksichtigung dieses Ansatzes spricht das Folgende: Es ist
bereits darauf hingewiesen worden, dass Deutsch in Senegal vor dlem as zweite
Fremdsprache, also nach Englisch, unterrichtet wird. Von dieser Tatsache ausgehend
empfiehlt es sich, bereits vorhandene Englischkenntnisse sowie muttersprachliche bei der
Lehrwerkproduktion und somit bel der Unterrichtsplanung zu berlicksichtigen. Im
Folgenden wird das Ganze auf den Punkt gebracht:

Wer eine [...] Fremdsprache lernt, nimmt ganz selbstverstandlich auf alle Sprachelemente
Bezug, die er (oder sie) im Kopf gespeichert hat und aktiviert ale bisherigen
Lernerfahrungen aus dem Lernprozess mit vorausgegangenen Fremdsprachen. (vgl.
Neuner 1998: 15ff.)

6.3.5 Unterrichtsbeispiel zum Thema “ Abwicklung eines
Dokumentenakkr editivs*

Das folgende Unterrichtsbeispiel, das im Abschlussahr des Wirtschaftsdeutsch -
Studienganges durchgefiihrt werden konnte, ist in folgende Phasen gegliedert:

1. In einem ersten Kurstermin entscheiden sich die Kursteilnehmer (KT), dem
Handel sattaché der deutschen Botschaft in Dakar zu schreiben, um sich zu erkundigen
nach deutschen Unternehmen, die Geschaftskontakte zum Senegal pflegen. Dabel werden
Kleingruppen gebildet, um einen Geschaftsbrief zu entwerfen. Anschlief3end werden die in
den Gruppen entworfenen Briefe in der Gesamtgruppe vorgestellt. Mit Hilfe der Lehrkraft
werden Korrekturen vorgenommen, was zu einem gemeinsamen Brief fuhrt. Die Rolle des
Handel sattachés wird gespielt von einem Kursteilnehmer, der einen Brief an die Klasse
schreibt.

2. In der zweiten Sitzung kommt die Lehrkraft mit der fiktiven Antwort des
Handelsattachés. Der Brief wird vervielfaltigt und im Klassenziimmer/ Seminarraum
ausgehangt, so dass jeder KT eine ldee bekommt von deutschen Unternehmen, die
senegal esische Geschiftspartner haben. Uber Geschiftsgebiete der deutschen Unternehmen
werden auch die KT informiert. Anschlief3end erfinden die KT zwei fiktive Unternehmen:
ein senegalesisches und ein deutsches. Gleiches gilt fur die Bereiche, in denen die zwel
von den Teilnehmern erfundenen Unternehmen tétig sind. Auch fir jedes Unternehmen
werden Name, Sitz sowie Organigramm erfunden.

Nun sollen die KT weitere Entscheidungen treffen: Sie entscheiden sich z. B fir den
Export deutscher Produkte nach Senegal. Ein bestimmtes Exportprodukt wird somit
ausgewahlt.

Bel der Erfindung von Unternehmen beschéftigen sich die KT mit Gesellschaftsformen:
GmbH  (Gesdllschaft mit beschrankter Haftung), AG (Aktiengesellschaft),
Kommanditgesellschaft auf Aktien, G.I.E (Groupement d° Intérét Economique). Auch
Fachtermini werden wiederholt: Handelsregister, Geschaftsrdume, Ninea (Numéro d
| dentification Nationale des Entreprises et Associations).
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3. Die Kurstellnehmer entscheiden sich daftir, vier Arbeitsgruppen zu bilden:

Gruppe 1: Deutsches Unternehmen als Exporteur;

Gruppe 2 Mit einem Gesprachspartner des deutschen Unternehmens bei einer Bank in
Deutschland;

Gruppe 3: Senegal esisches Unternehmen als Importeur;

Gruppe 4: Mit einem Gesprachspartner des senegalesischen Unternehmens bei einer Bank
in Senegal.

4. Eswird eine Situation simuliert, in der der Handelsvertreter des Importeurs und der des
Exporteurs sich treffen. In einem Rollenspiel werden Einzelheiten (u.a. Anfrage,
Bestellung) besprochen. Anschlieflend werden Kaufvertrag sowie Liefervertrag
geschlossen. In diesem Prozess werden Fachtermini und Fachausdriicke wiederholt:
Kaufvertrag schlief3en, Lieferbedingungen vereinbaren, Incoterms (International
Commercial Terms): FOB ( Frei an Bord), CIF (Kosten, Versicherung, Fracht), FAS (Free
Alongside Ship), DAF (Delivered at Frontier).

5. Das senegalesische Unternehmen |8sst bei seiner Bank ein Akkreditiv eréffnen. Es wird
ein Gespréch simuliert zwischen dem Buchhalter des senegalesischen Unternehmens und
dem Gespréchspartner bei der Bank.

6. Simulation eines Telefongespraches: Der Verantwortliche fur Auf¥enbeziehungen der
Bank des senegalesischen Unternehmens teilt der Bank des Exporteurs mit, dass sie (d.h.
die Bank des Exporteurs) das Akkreditiveroffnungsschreiben demnéchst bekommt.

Hier findet eine Wiederholung von Fachtermini statt: avisierende Bank (Bank des
Exporteurs in  diesem  Fal);  Akkreditivbank  (Bank des  Importeurs),
Akkreditivbedingungen, Akkreditivauftraggeber, Akkreditivbegiinstigte...

7. Nach Eintreffen des Akkreditiveréffnungsschreibens wird ein  Schreilben der
avisierenden Bank an den Exporteur zur Mitteilung simuliert: Avisierungsschreiben.

8. Es findet eine Terminabsprache statt zwischen dem Buchhater des deutschen
Unternehmens und dem Gespréachspartner bel der Bank des Exporteurs in Deutschland.
Ziel des Termins bei der Bank ist es, die relevanten Akkreditivdokumente einzureichen.
Wiederholt wird u.a. das Folgende: Luftfrachtbrief; Seefrachtbrief; Lastwagenfrachtbrief;
Eisenbahn- Duplikat- Frachtbrief; Handelsrechnung, Konnossement, Konsulatsfaktura,
Ursprungszeugnis...

9. Simulation eines Briefes, in dem die avisierende Bank die Ubersendung der
Geschéftsdokumente an die Akkreditivbank bestétigt. Zur gleichen Zeit bestétigt die Bank
des senegal esi schen Unternehmens die Auszahlung an den Exporteur.

10. Simuliert wird anschlief3end ein Schreitben des Gesprachspartners der Akkreditivbank
an den Importeur.
(Fachausdriicke: Belastung des Kontos...)

11. In dieser Phase kénnte jede Gruppe die Aktivitéten zu Papier bringen, die sie in den

Kurstermnen unternommen hat. Die Ergebnisse mit den unterschiedlichen Schritten der
Abwicklung des Dokumentenakkreditivs werden vorgetragen und protokolliert.
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12: Simulation der Ergebni sprésentation.

6.3.6 Zur Selbsteinschatzung als Form der Lernerfolgskontrolle

Mit dem Beurteilen bzw. Bewerten hat sich der Gemeinsame Européi sche Referenzrahmen
(in der Folge GERR) beschéftigt. Der GERR versteht sich als eine gemeinsame Basis zur
Entwicklung von zielsprachlichen Lehrplanen, curricularen Richtlinien, Prifungen,
L ehrwerken usw. flr ganz Europa.

Kehren wir zur Beurteilung zuriick. Gemeint ist, im Sinne des GERR, die Beurteilung der
Kompetenz eines Sprachverwenders, also die L eistungsmessung.

An dieser Stelle scheint es notwendig darauf hinzuweisen, dass die Beurteilung von der
Evaluation abzuheben ist: Der Begriff Evaluation geht Uber die Beurteilung hinaus und
beschéftigt sich mit weiter reichenden Fragen einer Programmevaluation. Bei der
Evaluation kommt u.a das Folgende in Frage: Art und Qualitét der Texte, Zufriedenheit der
Lernenden / Lehrenden.

Im GERR sind verschiedene Typen der Beurteilung und Bewertung vorgeschlagen
worden: Direkte Beurteilung, formative Beurteilung, indirekte Beurteilung, summative
Beurteilung, Fremdbeurteilung, Selbstbeurteilung. Von den Typen der Beurteilung ist die
sogenannte Selbstbeurteilung / Selbsteinschatzung, vor alem im Hinblick auf die
Lernerautonomie, von Bedeutung. Aus dem Européischen Sprachenportfolio, das auf dem
oben erwédhnten Referenzrahmen beruht, ist u.a. das Folgende herauszulesen: ,Das
Européische Sprachenportfolio will [..] autonomes Lernen und die Fahigkeit zur
Selbsteinschétzung fordern®. ®

Von Selbstbeurteilung ist dann die Rede, wenn jemand seine eigene Kompetenz selbst
beurteilt. Wichtig dabei ist auch die Reflexion Uber das eigene Lernen. Der Vorteil der
Selbstbeurteilung liegt darin begriindet, dass hier ein Instrument fir die Motivation und fr
ein bewusstes Lernen vorliegt. Aul3erdem kann sie den Lernenden helfen, ihre Stérken
richtig einschétzen zu lernen, ihre Schwéchen zu erkennen und somit ihr Lernen effektiv
Zu gestalten.

Kehren wir zurick zu der hier vorgeschlagenen Simulation Globale: Die
Selbsteinschétzung wird hier festgehalten als Form der Beurteilung. Anschlief3end |8sst
man seine eigene Einschétzung von einem Mitlernenden Uberprifen, was wiederum zu
Rickmeldungen bzw. zu Interaktionen fuhrt. Nattrlich 10st die Rickmeldung ein
Nachdenken Uber eigene Lernstrategien aus.

Zur Selbsteinschatzung wird eine Checkliste herangezogen, die im Folgenden zu finden
ist:

87 vgl. Européisches Sprachenportfolio (2001)
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Checkliste zur Selbsteinschatzung

SIMUlation GlODAIE ZUM THEIMIA. ...ttt e e e e e e e et e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeaeennnneeeeens

Ziel dieser Checkliste ist es, eine Selbsteinschatzung der Lernergebnisse vorzunehmen (Kolonne 1). Kolonne 2 ermdglicht es, die eigene
Einschétzung von einem Mitlernenden Uberprifen und somit bestétigen zu lassen. Beim Ausfillen der Checkliste besteht die M oglichkeit zur
Erganzung.

Folgende Zeichen sollen hier verwendet werden:

<: ich kann das normalerweise.
>: ich kann das ganz gut.

Zur Feststellung des Verstehens: Besitzt man mindestens die zwei ersten Kompetenzen, so liegt Verstandnis vor.

Ich Mitlernende

Rolle des Dokumentenakkr editivs 1 2

- Ich kann die Rolle des Dokumentenakkreditivs im internationalen Handel sverkehr gut beschreiben. la 2a
- Ich kann die Rolle des Dokumentenakkreditivs teilweise beschreiben 1b 2b
- Ich kann kleine Aussagen Uber die Rolle des Dokumentenakkreditivs machen. 1c 2cC
- 1d 2d
- le 2e
Ero6ffnung des Akkreditivs 1 2

- ich kann mit unserem Gespréchspartner bel der Bank telefonieren und ein Akkreditiv er6ffnen lassen. la 2a
- Ich kann am Telefon ein Akkreditiv grob er6ffnen lassen 1b 2b
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- 1c 2C
- 1d 2d
Schritte der Abwicklung des Dokumentenakkr editivs 1 2
- Ich kann die verschiedenen Schritte erwahnen, die zur Abwicklung des Dokumentenakkreditivs gehéren. |la 2a
- Ich kann einige Schritte erwahnen, die zur Abwicklung des Dokumentenakkreditivs gehdren. 1b 2b
- 1c 2c
- 1d 2d
Akkreditivdokumente 1 2
- Ich kann die Unterlagen nach Prioritét nennen und auflisten, die fur die Abwicklung des la 2a
Dokumentenakkreditivs relevant sind.

- Ich kann die Geschéftsdokumente ganz grob nennen. 1b 2b
- 1c 2c
- 1d 2d
Sprachliche Mittel 1 2
-Ich kann mich ganz klar ausdriicken und den Abwicklungsprozess des Dokumentenakkreditivs erklaren, | 1a 2a
wenn Probleme vorliegen.

- Ich kann den Abwicklungsprozess teilweise erklaren, wenn es zu Problemen kommt. 1b 2b
- 1c 2c
- 1d 2d
Strategien 1 2
- ich kann Wege finden, die dazu fuhren, dass ich im simulierten Gesprach das Wesentliche festhalte. la 2a
- Ich kann bel Ausdrucksschwierigkeiten umformulieren, damit mein Gesprachspartner mich versteht. 1b 2b
- 1c 2C
- 1d 2d




6.4 Zwischenbetrachtung

1-Die Situation des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts in Senegal, wie dies im Kapitel 5
vorgestellt worden ist, macht die Entwicklung eines neuen didaktisch - methodischen
Konzepts erforderlich. Dieses Unterrichtskonzept geht von der Vorstellung von Sprache
und Lernen as Handeln aus. Damit wird das Handlungsprinzip bei der Unterrichtsplanung
in den Mittelpunkt geriickt.

2-Ziel des Unterrichtskonzepts ist eine Sprach- und Handlungskompetenz zum Bereich
Deutsch as Wirtschaftssprache, d.h.. Es werden hier eine Fachkompetenz, eine
Methodenkompetenz und eine Sozialkompetenz geschult. Aus der Zielbestimmung
ergeben sich Unterrichtsinhalte, bel deren Struktur von der Fachlexik, der Grammatik, der
Phonetik und der Landeskunde ausgegangen wird.

3- Unterrichtsinhalte sind vorgeschlagen worden fir verschiedene Studiengange:

a. Ein Magisterstudiengang bzw. ein vierjdhriger Kurs fir den LEA - Studiengang; dies gilt
auch fir die Germanistik - Abteilung der Universitdt Cheikh Anta Diop / Dakar, aber in
Form von einem Zusatzstudiengang.

b. Ein zweljahriger Kurs fur wirtschaftswissenschaftliche Fakultdten. Hier geht es um die
Fortsetzung des Deutschunterrichts vor alem fir ehemalige Schiller der sogenannten ,, série
scientifique®.

c. Ein zweijahriger Kurs fur den BTS - Studiengang, vor allem aufgrund des Interesses an
Touristikdeutsch und Deutsch fir den internationalen Handel. Diese Kurse werden vor
allem an privaten Hochschulen angeboten.

4- In methodischer Hinsicht gilt die sogenannte , Fertigkeitskombination*. Besondere
Aufmerksamkeit wird hier der Simulation Globale geschenkt. Die Simulation Globale ist
eine Methode, die inhaltsbezogen ansetzt und dem lernenden Individuum Freiraum fir die
Gestaltung der egenen Lernsituation gibt. Die Simulation Globale trégt zur
Lernerautonomie bei, die sich als Prozess versteht.

5- Aus dem in der vorliegenden Untersuchung entwickelten Unterrichtskonzept ergeben
sich Implikationen, die unterschiedliche Niveaus betreffen.

Erstens sei hingewiesen auf die Rolle des Lehrwerks , Ihr und Wir*. Letzteres kdnnte, vor
alem im Band 4, fachsprachliche Anteile enthalten, die einen Beitrag zur Garantie des
Fachvorwissens leisten konnten. Dies konnte erfolgen nach dem Motto , Einstieg in die
Fachsprachen®.

Zweitens vertrete ich mit Hans- Jirgen Krumm den Standpunkt, dass die Grundausbildung
aller Deutschlehrer fachibergreifend sein sollte, vor allem mit der Berlicksichtigung der
Fachsprachenlinguistik und der Fachsprachendidaktik. Es ergeben sich Konsequenzen aus
dem eben Gesagten: Diese Konsequenzen betreffen die Lehreraus- und Fortbildung im
Senegal, d.h.: Die Ecole Normale Supérieure de Dakar als Padagogische Hochschule
musste den ganzen Prozess begleiten, indem curriculare Innovationen vorgenommen
werden. Damit ist die Berticksichtigung von Fachsprachen und deren Didaktik und
Methodik gemeint.
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Drittens ist die Situation der Wirtschaftsdeutsch - Unterrichtenden zu nennen. Da hier auf
die ,, Fachkompetenz®, vor alem mit den didaktisch - methodischen sowie linguistischen
Komponenten, nicht verzichtet werden darf, empfiehlt es sich, Moglichkeiten der Nach-
und Weiterqualifizierung zu schaffen. Damit wird eine Qualitétsentwicklung gewahrleistet.

Viertens ist die Lehrwerkproduktion zu nennen. Es wird hier davon ausgegangen, dass in
der FFU - Praxis im senegalesischen Raum vor allem ,importierte Lehrwerke* eingesetzt
werden. Dass hier wirtschaftsbezogene Lehrwerke erstellt werden sollten, in denen der
interkulturellen Landeskunde besondere Aufmerksamkeit geschenkt wird, scheint mir
durchaus sinnvoll zu sein. Diese Lehrwerke aber lassen sich kombinieren mit
Maoglichkeiten der Simulation Globale bzw. des offenen Unterrichts.

6- Anhand eines Unterrichtsbeispiels wurde der Versuch gemacht, Prinzipien der
Handlungsorientierung und somit der Simulation Globale in den Mittelpunkt des
Unterrichts zu rucken. Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht lief3e sich dazu fuhren. Bei
fortgeschrittenen Lernern hat sich gezeigt, dass der Fachsprachenvermittler bei seiner
Rolle als ,Lernwegorganisator” stehen bleiben kann. Dies hat zur Folge, dass die
Kurstellnehmer den Lernprozess mitgestalten, wobei hier Interaktionen zwischen Lernern
eine grof3e Rolle zukommt. Aul3erdem findet eine Selbsteinschétzung statt. Mit dieser Art
von Beurteilung ertffnet sich die Méglichkeit, eigene Stérken richtig einschdtzen zu
lernen, eigene Schwéachen zu identifizieren und somit eigenes Lernen effektiver zu
gestalten.
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7. Bilanz

Esist nun an der Zeit, meine bisherigen Ausfihrungen auf den Punkt zu bringen. Daran
anschliefiend geheich der Frage nach moglichen Perspektiven nach.

Eine einzige Fachsprache wirtschaftlicher Pragung gibt es nicht; sie kann auch nicht
existieren. Demnach versteht sich die deutsche Wirtschaftssprache as Komplex von
Fachsprachen, die in Wirtschaftsbereichen vorzufinden sind. Fir die im Komplex
»Wirtschaft® angesiedelte Vielfat von Fachsprachen ist die Komplexité des
Wirtschaftsbereiches verantwortlich.

Fachsprachen dienen insgesamt der Verstdndigung im fachinternen Bereich (d.h.
Kommunikation zwischen Fachleuten, die demselben Fach angehdren), im
interfachlichen Bereich (d.h. Kommunikation zwischen Fachleuten verschiedener
Facher) und im fachexternen Bereich (d.h. Kommunikation zwischen Fachmann und
Nichtfachmann).

Wirtschaftsdeutsch manifestiert sich im Fachtext, wozu unterschiedliche Definitionen
vorliegen: Der semiotisch orientierten Definition steht z.B. eine Definition, die sich
auf die Textfunktion bezieht, gegenuber. In der vorliegenden Untersuchung aber
schliefdt der Fachtext den ganzen Kommunikationsprozess ein mit u.a den
Kommunikationspartnern, mit der Textfunktion, mit sprachlichen sowie
nichtsprachlichen Elementen; dasist also eine Textauffassung, der die Pragmalinguistik
zugrunde liegt.

Der Fachtext, der nicht nur als eine geschriebensprachliche, sondern auch as eine
gesprochensprachliche Manifestation auftreten kann, weist insgesamt unterschiedliche
Fachlichkeitsgrade auf.

Genauso wie jedem Text sind dem Fachtext Kriterien der Textualitét inhérent; diese
sind u.a.: Die Kohéasion; die Kohérenz; die Situationalitét, die Informativitét. Zusatzlich
zu den Textualitatskriterien werden im Fachtext pflegerische Mal3nahmen getroffen,
vor alem aus Grunden der Verflechtung von Wissenschaft, Wirtschaft und Technik.
Damit ist die Terminologienormung gemeint, die sowohl auf nationaler als auch auf
internationaler Ebene betrieben wird, um Missverstandnissen vorzubeugen. Aul3erdem
dient die Terminologienormung der Verbesserung der Kommunikation. Genannt seien
in diesem Zusammenhang die Bemiihungen cer Organisation der Vereinten Nationen
flr Erziehung, Wissenschaft und Kultur (UNESCO) auf diesem Gebiet.

Hervorzuheben ist auch die Tatsache, dass die deutsche Sprache keine Homogenitét
aufweist; sie besteht aus Sprachvarietéten bzw. Sprachvarianten, zu denen u.a. die
Standardsprache und die Fachsprachen gehdren. Die Standardsprache bzw. die
Allgemeinsprache und die Fachsprachen stehen in einem Austauschverhétnis.
Angefihrt sei an dieser Stelle das Beispiel der Terminologisierung und der
Determinologisierung des Wortschatzes. Wahrend im ersten Fall allgemeinsprachliche
Worter zu Fachtermini werden, ist im zweiten Fall der umgekehrte VVorgang zu nennen.
Hier Beispiele Abseits. Ein Fachwort entstanden durch Terminologisierung eines
standardsprachlichen Lexems, Tangensfunktion aus der Fachsprache der Mathematik.

Die deutsche Wirtschaftssprache 18sst sich gliedern in drei Hauptbereiche; diese sind:
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der theoretisch - wissenschaftliche Bereich mit u.a. Wirtschaftsmonografien,
L ehrbichern;

der populé@rwissenschaftliche Bereich mit Wirtschaftsteilen der Tagespresse, der
Periodika und von Zeitschriften;

der praktisch - fachliche Bereich mit z.B. der Unternehmenskommunikation.
Dies betrifft sowohl die innerbetriebliche Kommunikation wie auch den nach
aul3en gerichteten Bereich.

Fir den Wirtschaftsdeutsch - Unterricht kommen vor allem die zwei letzten Bereiche in
Frage.

Allen Bereichen des Wirtschaftsdeutschen ist gemeinsam, dass sie sprachtkonomische
Mittel bevorzugen, wobel hier die Ebenen Lexik, Syntax sowie Textstruktur
festzustellen sind. Hier einige Beispiele: die Komposition, der Passivgebrauch, die
Funktionsverbgeflige, die Schreibrationalisierung durch Abktrzungen, der Einsatz von
Bildelementen.

Doch ist in der Fachsprachenforschung eine Reihe von Gebieten festzustellen, die noch
einer intensiveren Beschaftigung harren. Angefiihrt sei u.a. das Folgende:

Eine exakte Definition von Fachsprache;
die Klarung der Verhaltnisse zwischen Fach- und Allgemeinsprache;
die Erforschung des miindlichen Bereiches von Fachsprachen.

Des weiteren liegen Grinde vor, die fur eine didaktisch - methodische Neukonzeption
des Wirtschaftsdeutsch- Unterrichts in Senegal sprechen: Es handelt sich um die
Wirtschaftsbeziehungen zwischen Senegal und den deutschsprachigen Léandern. Hier
kommt zwei Komponenten der Zahlungsbilanz eine zentrale Rolle zu; es handelt sich
vor alem um die Ubertragungsbilanz durch die Entwicklungshilfe und den
Handelsaustausch. Die Beschéftigung mit den Wirtschaftsbeziehungen hat u.a. das
Folgende deutlich gemacht:

Senegal exportiert in die deutschsprachigen Lander u.a. folgende Produkte:
Erzeugnisse aus der Landwirtschaft, Produkte aus der Fischereiwirtschaft und
der Forstwirtschaft.

Die deutschsprachigen Lander exportieren nach Senegal u.a.: Erzeugnisse des
Erndhrungsgewerbes, Maschinen, Chemische Endprodukte, Elektronik.

Die deutschsprachigen Lénder fihren eine Vielfalt von Projekten in Senegal
durch: Bundesrepublik Deutschland: Wasserversorgung, Dezentralisierung;
Alphabetisierung von Frauen (von der Schweiz); Handwerkforderung in der
Region Thiés (von Osterreich).

Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal ist ein Erbe des franzdsischen
Bildungssystems von ,Langues Etrangéres Appliquées (LEA)“. Mit dem LEA -
Studiengang wird versucht, Kommunikationsbedirfnisse der Unternehmen zu
befriedigen. Neben dem LEA - Studiengang sind private Hochschulen vorzufinden, die
vor allem im sogenannten BTS - Studiengang (d.h. in einer zweijahrigen Ausbildung
nach dem Abitur) einen Deutschunterricht flr professionelle Zwecke anbieten. Z. B.:
BTS- Tourisme/ BTS- Commerce International .
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Im Wirtschaftsdeutsch - Unterricht und im Hinblick auf die Produktion von Lehr- und
Lernmaterialien fungiert der Fachtext als Arbeitsgrundlage In der Praxis des
Wirtschaftsdeutschen in Senegal werden sowohl Lehrwerke als auch Zusatzmaterialien
in Form von populéarwissenschaftlichen Texten verwendet. Die Lehrwerke sind vor
allem in Deutschland und Frankreich produziert worden.

Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht im  senegalesischen Raum  wird jungen
Erwachsenen angeboten. Der Unternehmensbereich sowie Entwicklungshilfeprojekte
sind hier Kontaktzonen, also Bereiche, in denen der Wirtschaftsdeutsch - Absolvent in
Bertihrung kommt mit dem deutschsprachigen Partner.

Es wurden Vermutungen zum Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal aufgestellt, die
vor alem mit Hilfe von Fragebdgen mit handlungsleitenden Fragen zu verifizieren
waren. Zielgruppen waren Schiler der gymnasialen Oberstufe, Studierende sowie
Lehrer.

Ergebnissen der Bedarfserkundung sowie Erkenntnissen aus der Praxis zufolge hat sich
das Folgende bestétigt:

Der Wirtschaftsdeutsch - Unterricht in Senegal weist Mangel auf, die sich auf
folgenden Ebenen bewegen: Linguistik, Inhalt, Lehrwerkeinsatz.

Die Fachsprache Wirtschaft bereitet Lernenden Schwierigkeiten, vor alem
durch den Umgang mit Fachtermini und mit fachsprachlicher Phraseologie.

Das Lehrwerk , Ihr und Wir* sollte fachsprachliche Antelle enthalten mit dem
Ziel, Deutschlernenden einen Einstieg in die Fachsprachen zu ermdglichen.

Die Grundausbildung von Lehrpersonen, die den Wirtschaftsdeutsch Unterricht

in Senegal erteilen, ist von einer literarischen Ausrichtung gepragt. Das heilt:
Bel Wirtschaftsdeutsch - Unterrichtenden  ist tellweise ein Mangel an
didaktisch - methodischer Kompetenz festzustellen.

Dass die Einrichtung des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts in der Germanistik -
Abteilung der Universitdt Cheikh Anta Diop de Dakar und an den
wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten sinnvoll ist, hat sich bestétigt. Fur eine
Erweiterung des Unterrichtsangebots in der Germanistik - Abteilung scheint vor
allem das Programme Décénnal de |I” Education et de la Formation (PDEF) zu
sprechen. Das PDEF ist ein Reformprogramm, das von 2000 bis zum Jahr 2010
geht mit dem Ziel, u.a. ene Diversifikation der Studiengénge einzufthren,
wobei dies vor allem auf Hochschulebene der Fall ist.

Die Tendenzen, die oben genannt sind, lassen didaktisch - methodische Perspektiven
deutlich werden. Darauf aufbauend bin ich zu aurricularen Vorschlagen gelangt, wohl
wissend, dass diese nie fertig sind, wie bereits in der Fachliteratur betont. (vgl.
Roggausch 1997: 472)

Zu Perspektiven aus curricularer Sicht gilt das Folgende anzumerken: Ausgangspunkt
hier sind die wesentlichen Komponenten des Deutschen, die aus den sprachlichen
Teilsystemen (hier mit dem Fachwortschatz, der Phonetik und der Grammatik)
bestehen. Dann ist die Landeskunde zu nennen, die as interkulturelle Landeskunde
mindestens zwei Komponenten kennt: Die Eigenkultur des Deutschlernenden und die
Zielsprachenkultur.
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Bleiben wir bei den curricularen Vorschldgen. Zum einen ist ein vierjéhriger
Studiengang fur LEA und die Germanistik - Abteilung (hier aber als Zusatzstudiengang)
vorgeschlagen worden. Es sind hier Bereiche zu nennen, die eine Innovation in der
Praxis des Fachsprachenunterrichts in  Senegal darstellen, z. B.: die
Varietdtenlinguistik, die Terminologienormung, die Textgrammatik. Bel diesem
Studiengang ist auch die Moglichkeit eines postuniversitaren Niveaus zu nennen,
wobei hier die sprachliche Mediation (d.h. Ubersetzen und Dolmetschen) als
Schwerpunkt gilt.

Zum anderen sai hingewiesen auf einen zweljahrigen Deutschkurs fir den BTS -
Studiengang sowie fur Studierende an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultéten.
Wahrend im ersten Fall der Schwerpunk auf die Grammatik und den systematischen
Erwerb des relevanten Wortschatzes gelegt wird, geht es im zweiten Fall vor allem
darum, den Deutschunterricht fir Schiler der sogenannten ,série scientifique”, die in
der Schule Deutsch lernen, fortzusetzen. Als Schwerpunkte hat hier das Folgende zu
gelten: Textarbeit mit der kontrastierenden Landeskunde, der Grammatik, der
Ubersetzung und dem Erwerb des Fachwortschatzes.

Das hier vorgeschlagene Unterichtskonzept, dessen Ziel ene Sprach- und
Handlungskompetenz zum Bereich Deutsch als Wirtschaftssprache ist, beruht auf
Prinzipien, die heutzutage die Fremdsprachendidaktik kennzeichnen. Mit anderen
Worten also: Der Kursteilnehmer ist hier Bezugspunkt des Unterrichts, wahrend der
Lehrende als Lernwegorganisator fungiert. Als methodischer Ansatz gilt die Simulation
Globale, die vergleichbar ist mit dem Storyline - Modell. Beide Ansédtze sind so
entwickelt, dass das Klassenzimmer bzw. der Seminarraum zu einem Handlungsraum
wird.

Das in der vorliegenden Untersuchung entstandene Modell habe ich anhand einer
Unterrichtssequenz umzusetzen versucht, wobel bei der Lernerfolgskontrolle der
Selbsteinschétzung besondere Aufmerksamkeit geschenkt wird.

Aus dem in der vorliegenden Untersuchung formulierten Unterrichtskonzept ergeben
sich Implikationen, die auf folgenden Ebenen angesiedelt sind. Es handelt sich im
Einzelnen um das Folgende:

Das Lehrwerk , Ihr und Wir“, das auf gymnasialer Ebene benutzt wird, sollte
fachsprachliche Anteile enthalten. Damit wird gewdahrleistet, dass eine Briicke
geschlagen wird zwischen dem gymnasialen Deutschunterricht und der
universitéaren Fachsprachenausbildung.

Die Einfuihrung von Fachsprachen in der Lehrerbildung in Senegal. Damit wird
gewdhrleistet, dass die fachsprachliche Komponente des Deutschen als
Fremdsprache thematisiert und in der Lehrerbildung berticksichtigt wird.

L ehrerfortbildungsmal3nahmen zur Steigerung der Unterrichtsqualitét.

Die Produktion von Fachsprache - Wirtschaft - Lehrwerken, in denen
interkulturelle Fragestellungen reflektiert werden.

Soweit zur Bilanz der vorliegenden Untersuchung. Im Folgenden beschéftige ich mich
mit Perspektiven.

Zur weiteren Optimierung des Wirtschaftsdeutsch - Unterrichts in Senegal scheint mir
vor alem die Berlucksichtigung neuer Kommunikationstechnologien von
ausschlaggebender Bedeutung zu sein.
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Die Verwendung neuer Informations- und Kommunikationstechnologien geht einher
mit der Erstellung von Fachsprache - Wirtschaft - Lehrwerken, wofir ich in der
vorliegenden Untersuchung pléadiere. Der Grund: Computer- und internetbasierte
Informations- und Kommunikationstechnologien lassen sich einsetzen, indem man sie
in einen Gesamtkontext einbettet, zu dem u.a. andere Medien gehoren. (vgl. Thissen
2003: 5)

Wenn es sich in eben dieser Untersuchung um die Entwicklung eines Ansatzes handelt,
der auf dem handlungsbezogenen Verstandnis von Sprache aufbaut, was durchaus
zutrifft, dann ist dagenige Prinzip involviert, das man unter dem Begriff der
Simulation Globale bzw. des ,, offenen Unterrichts* subsumiert. Damit verbunden ist die
sogenannte ,Multimedia - Didaktik®, vor alem unter Verwendung des
Personalcomputers (PC). An dieser Stelle scheint mir eine Prézisierung vonnéten zu
sein: Es geht hier eben nicht um die Gestaltung von Computertibungen, wie dies u.a
Hans Finger (1993) gemacht hat, wohl aber um die Beretstellung von
Lernmoglichkeiten, anders ausgedriickt: Der Computer wird hier dazu verwendet, um
Erfahrungen zu sammeln, was eine Hilfe bei der Wissenskonstruktion darstellt. (vgl.
Thissen 1997: 10)

Die eben angefiihrte Situation hat Dieter Wolff (1998) treffend auf den Punkt gebracht:

Als die ersten PCs auf den Markt kamen und im Hinblick auf ihr Lernpotential fur
den FU analysiert wurden, war es[...] vor alem die attraktiv erscheinende tutorielle
Funktion des Computers, die das Interesse der Fremdsprachendidaktik weckte. Man
glaubte, mit dem Computer ein Medium gefunden zu haben, durch das man das
langweilige formale Ubungsgeschehen bereichern [...] kénne. Sehr bald zeigte sich
jedoch, dass der Gestaltung von Ubungen mit Hilfe dieses Mediums enge Grenzen
gesetzt sind und dass sich mit Hilfe des Computers prinzipiell kaum neue
Ubungsformen schaffen lassen. (vgl. Wolff 1998: 210)

Soweit zum gegenwartigen Stand der Computerverwendung im
Fremdsprachenunterricht, den ich hier aufzuzeigen versucht habe. Ich vertrete ferner
den Standpunkt, dass sich diesim Wirtschaftsdeutsch - Unterricht realisieren lief2e.

An der Entwicklung klarer didaktischer Konzepte flhrt aber kein Weg vorbel, wenn es

darum geht, technische Méglichkeiten im Fremdsprachenunterricht einzusetzen. Wer
aber schlagt diesen Weg ein?
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